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” أثر تنمية حب الاستطلاع على مستوى التفكير الابتكارى لدى 
Shakeel!‏ الموهوبين محدودي الثقافة الاسرية ” 


د/ محمد محمود محمود الدويك 
٠‏ ملخص الدراسة : 


هدفت الدراسة الى التعرف على أثر برنامج لتنمية حب الاستطلاع على مستوى القدرات 
الابتكارية. وتكونت عينة الدراسة من )111( طفلا من الجنسين الملتحقين بالصف الخامس 
الابتدائي بمحافظة الفيوم» واشتملت الدراسة على أدوات اختباررسم الرجل للذكاء 
(جودانف - هاريس).؛ قائمة تعرف بعض خصائص بيئة الطفل المحروم ثقافياء اختبار حب 
الاستطلاع dyall‏ اختبارحب الاستطلاع الإدراكي» وقد توصلت النتائج إلى وجود أثر 
للبرنامج التدريبي المستخدم 2 الدرإسة الحالية 2 تنمية حب الاستطلاع (الإدراكي = 
المعر2) لدى أطفال المحرومين ثقافيا. وكذلك أثر إيجابي للبرنامج التدريبي المستخدم 
2 تنمية حب الاستطلاع (الإدراكي  (Lyall‏ جلى تنميه قدرات التفكير الابتكاري (الطلاقة › 
المرونة ‏ الأصالة ) لدى أطفال المحرومين ثقافيا 
الكلمات المفتاحية: حب الاستطلاع ‏ التفكير الابتكارى ‏ الموهوبين ‏ محدودي الثقافة الأسرية 


The Impact of the Development of Curiosity at the Level of Creative 
Thinking among Gifted Children with Limited Family Culture 


Dr. Mohamed Mahmoud Mahmoud Dweik 


Abstract: 

The study aimed to identify the impact of the program for the 
development of curiosity at the level of innovative capacity. The study 
sample consisted of 261 children of both sexes enrolled in the fifth grade of 
primary Fayoum Governorate, and the study included testing fee man of 
intelligence tools (Jodanv - Harris), a list of known some child deprived 
environment, cultural properties, test the love of cognitive poll, test Love 
Cognitive poll: The results found the presence of the impact of the training 
program used in the current study, in love with the development of the 
survey (Cognitive - knowledge) the culturally deprived children. As well as 
the positive impact of the training program used in the development of 
curiosity (Cognitive - knowledge) on the development of innovative thinking 
abilities (fluency, flexibility, originality) the culturally deprived children 


Keywords: curiosity -creative thinking - talented - low family culture lÎ 
: مقدمة‎ ٠ 
الطفل 2 المجتمع العربي يفتقد إلى البيئة المناسبة لتنمية قدراته الابتكارية‎ 
فجميع العوامل المحيطة تعطى للطفل حلول شبه جاهزة لجميع المواقف‎ 
التربوية والعلمية وغيرها فينشأ الطفل مدربا على النقل الجيد من تجارب‎ 
الآخرين باعتبارأنها الأنجح والأصلح أما التجريب ووضع الطفل 2 اختبارات‎ 
حقيقية فهي مهمة غير محببة للوالدين أو المدرسة لأنها تعطيهم بعض المهام‎ 
الزائدة كال مراقبة والتصحيح وإنه من الغريب أن تطلب من طفلك أن يكون‎ 
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مبدعا وليس 2 aiio‏ قدوة مبدعة ؛ فالطفل المبدع يحتاج إلى والدين مبدعين 
ومعلمين مبدعين» وبرامج تدريبية لتهيئته لذلك وأصبحنا نسمع ونرى 
2 وسائل الإعلام المسموعة والمرئية والمقرؤة عن ندرة المبدعين والمبتكرين 
واقتصارنا على كوننا مقلدين فقط 2 مجالات عديدة . 

والإنسان كائن محب للاستطلاع وهذا شيء جيدء فهو منذ أن خلقه الله 
سبحانه وتعالي قد فطر على أن يفكر oig‏ يتأمل» وأن يتدبر 4 الكون الذي يعيش 
بے جزء منه» وأن يفكر فيما وراء ما هو مرئى له. )40 (Gazzaniga, 2010, p.‏ 

كما أظهرت نتائج الدراسات أن حب الاستطلاع يدعم النموالمعرك 
والانفعالي؛ والاجتماعي؛ والجسمي؛ والروحي طوال حياه الفرد من خلال 
استثمارالسلوك الاستكشاك لديه ) ;792-816 Kashdan , Roberts. 2011 , pp‏ 
.(Lowenstein , 2004 , p.75‏ 

ولهذا فحب الاستطلاع يشغل مكانا هاما بين الحاجات النفسية التى يجب 
أن تشبع عند الفرد حتى يمكن إعداد أجيال تتمتع بعقول خلاقة وقادرة 
على ار وا تف مث .(Mandl, 2010 P. 53) a cea‏ 


ويرى الباحث أن لحب الاستطلاع دورا ير فى التعلم» وفى تكوين شخصية 
الطفل التي تبحث» وتستكشف» وتسأل كما أنه يمثل الوجه الأول للدافع المعر2 
والفهم» ويعد المستوى الأول من ابتكاريه falas!‏ وييسر الوظائف العقلية 
والمعرفية .ومن صفات الشخصية المبدعة حب الاستطلاع فالفرد المبدع يمتلڪ 
حافزا قويا لحب الاستطلاع والمعرفة i‏ فهو يحب التساؤل لمعرفة ماهية الأشياء 
كما أنه يحب استطلاع المكتبات والمتاحف ويسعى دائما الى فهم العالم من حوله 
بشكل متعمقء وغالبا ما ينجم عن حب الاستطلاع هذا هوايات غير عادية 
قد تقوده الى الإنتاج والخلق والإبداع. (زيد الهويدى؛ ۲۰۱۰ ص (1V0‏ 

وتعتمد إثارة الدافع إلي حب الاستطلاع 2 جزء كبير منها على البيتة التي 
يعيش فيها الفرد فالبيتة الخنية والمعقدة تثير 2 الفرد مزيدا من التعجب» 
وكثيرا من البحث والتفسيرء إذا ما قورنت بالبيئة الفقيرة والضحلة (خيرى 
المغازى؛ ۲۰۰۰ (VV cya‏ 

كما أن التهميش الاجتماعي للفرد يتسبب 4 انتخفاض مستوى حب 
الاستطلاع وذلك كنتيجة للبيئة الفقيرة وغير المحفزة Unstimulating and‏ 
environment‏ 01111انتي يعيش فيها الفرد(81-86 (Singh & Sinha , 2005,pp.‏ 

ويعد الفقر والحرمان ELBA‏ احد الأسباب الهامة فى الإخفاق الدراسى 
والذي يعزى إليه تخلف الأطفال عن زملائهم 4 الدراسة (منى مسعدء 20٠0٠١9‏ 
(too‏ ويطلق على البيئة الضيقة والمحدودة i‏ وغير الملائمة »التي تحرم أطفالها 
من الاستثارة الحسية والمعرفية بيئة فقيرة محرومة ثقافيا. 
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والطفل الذى يعيش فى هذه البيئات لا تقدم له خبرات تربوية مناسبة 
لتنمية نشاطه العقلى المعرفى» أو تحرمهم من الاستثارة الحسية والمعرفية 
المناسبة مما يؤدى الى عدم تمكن الطفل من توظيف قدراته العقلية أو عملياته 
المعرفية . 

وتشير منى مسعد (Yeg)‏ أن عديدا من دراسات الطفولة الخاصة بالأطفال 
المحرومين ثقافيا تتفق على أن تلامين الحلقة الأولى من التعليم الابتدائي 
يعانون من التأخرفى كثير من عملياتهم المعرفية وسلوكياتهم الاجتماعية 
(منى مسعد» :٠٠١9‏ ص٤)‏ 

وسوف يقوم الباحث باستخدام أحدث النظريات العلمية التى تتبناها كبرى 
الدول والمؤسسات وهى نظرية 1112الروسية المنشأء وهي من أحدث النظريات 
2 تنمية التفكير الابتكارى وحل المشكلات» تنظر إلى الابتكار كعملية منتظمة 
غير عشوائية » أي تحكمها قوانين وإذا كانت تحكمها قوانين إذا يمكن استخراج 
هذه القوانين والتدريب عليها لتنمية التفكير الابتكارى وحل المشكلات؛ وإنتاج 
أعمال إبداعية مميزة . )17 ,2010 (Katie Barry,‏ 


ويرى "رايجاس أن الحل الإبداعي للمشكلات منهجية عصف ذهني موجه 
تساعد 2 الوصول إلى حلول مناسبة للمشكلات التقنية الإيداعية باستخدام 

(40) مبدأً إبداعياء تم الكشف عنها من خلال الدراسة المكثفة AYY‏ براءات 

الاختراع ذات المستوى الرفيع؛ واقترح المراحل التالية لحل المشكلات باستخدام 

(Aaron Ragas, 2011, p.98) تريزا:‎ 

4» مرحلة تحديد المشكلة المراد حلها: وتتضمن تحديد الحل المثالي النهائي 
المتوقع» أو الحل البديل» الذي يحقق أفضل النتائج؛ فضلا عن تحديد 
الخصائص التقنية التي يتضمنها النظام والتأحد من بساطة الحلول 
التي يتم اختيارها .)113 ,2010 (Michael,‏ 

» مرحلة تحليل بنية الحل: وتتضمن البحث 2 براءات الاختراع عن Jobe‏ 
للمشكلات المشابهة وغير المشابهة i‏ وتحليل كيفية تغير ظروف الحل تبعا 
لمتغيرات مثل الزمن والسرعة والكلفة ‏ وتغيير العناصر السابق ذكرها وفق 
القدرة على القيام بذلك وصياغة المشكلة باستخدام مفردات واضحة خالية 
من المصطلحات التقنية غير الواضحة . (صالح ابو )٥۷ ۲٠٠۹ egala‏ 

4» مرحلة التحليل: وتتضمن تحديد الحل المثالي النهائي ورسم مخططات 
توضح العناصر ذات العلاقة بهذا الحل؛ ووضع قائمة بالعوائق التي تحول دون 
تحقيق الحل المثالي» وصياغة التناقض الرئيسي 2 الموقف المشكل؛ وبيان 
الظروف التي سيتم من خلالها التخلص من التناقضات» وإيجاد أفضل السبل 
لإزالتها. )217-233 (Y. Salamatov: 2009-p‏ 
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4 مرحلة حل المشكلة : وتتضمن مراجعة قائمة المبادئ الإبداعية كاملة»› 
والتأكد من إمكانية تغيير أو تعديل بيئة النظام وإمكانية تغيير الأشياء 
المتداخلة 2 النظام والتخلص من آثارهاء والتعرف على الكيفية التي تم بها 
حل المشكلات المشابهة 2 أي مجال آخر. 

4 مرحلة التركيب: وتتضمن معرفة كيفية تأثر عناصر النظام الأخرى 
بالحل المقترح» ووضع قائمة بالتغيرات المطلوبة 2 النظام الرئيس أو النظم 
الفرعية الأخرى» وتحديد إمكانية توظيف النظام الذي تم تطويره 
2 استخدامات أخرى جديدة , والبحث 2 إمكانية استخدام الحل الجديد 
4 حل مشكلات أخرى ذات علاقة بالنظام أو غيره من الأنظمة الأخرى. 

: مشكلة الدراسة‎ ٠ 

2 ضوء ما سبق يتضح أهميه تنميه حب الاستطلاع لدى الأطفال؛ حيث 
تؤكد الدراسات أن حب الاستطلاع يدعم النمو pall‏ 2 والجسمي والاجتماعي 
والروحي والانفعالي» كما آنه يمثل Ladle‏ قويا للتعلم المثمرءويعتبر أول خطوات 
البحث العلمي» ويتضح أيضا ضرورة الاهتمام بالأطفال الذين يعيشون 2 ain‏ 
فقيرة تتسم بالفقر والحرمان SLA‏ .وهم يمثلون نسبة كبيرة خاصة 
2 الحلقة الأولى من التعليم الأساسي . تحرمهم من الاستثارة الحسية والمعرفية 
المناسبة ولا تشجعهم على الانفتاح على الخبرات الجديدة والمتنوعة اللازمة 
لتحقيق النموالأمثل لقدراتهم العقلية وعملياتهم المعرفية مما Goi‏ 
إلى انخفاض دافعتيهم للتعلم وبالتالي انخفاض مستوى تحصيلهم الدراسي» 
وكراهيتهم للمدرسة الأمر الذي Gai‏ إلي إنهم غير قادرين على استكمال 
تعليمهم بنجاح وبالتالي استبعادهم من المسار الطبيعي من التعليم وهم بذلكت 
يمثلون فاقدا تريويا كبيرا . 

ومن هنا جاءت الحاجة إلي القيام بدراسة تهدف الى تنمية حب الاستطلاع 
للطفل بالبيئة المحرومة ثقافيا 2 الصف الخامس الابتدائى بالحلقة الأولى من 
التعليم الأساسيء وإثراء خبراته » 2 إطار برنامج قائم على نظرية تيريز Triz‏ 
يحتوي على مجموعة من الانشطة العلمية › المخططة › والمنظمة › والمقصودة 
تنيح له فرصا للبحث والتساؤلء والاستقصاء والتجريبء والاستكشاف» 
والمقارنة » والملاحظة « والتفسير وجمع البيانات» وفرض الفروض بما يمكنه من 
إشباع حبه للاستطلاع ورفع مستوى دافعيته للتعلم» وتنمية قدراته الابتكارية . 

وعلي ضوء ذلك تتحدد مشكلة الدراسة 2 الإجابة عن التساؤلين الرئيسين 


الآتيين : 


السؤال الرئيس الأول : ما أثرالبرنامج التدريبي المستخدم 2 الدراسة 
الحالية 2 تنمية حب الاستطلاع (الإدراكي ‏ المعرٍ4) لدى أطفال المحرومين 
ثقافيا بالصف الخامس الابتدائي من الحلقة الأولى من التعليم الأساسي؟ 
ويتفرع من هذا التساؤل الرئيسي مجموعة من التساؤلات الفرعية : 
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4 هل توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات 
المجموعة الضابطة 2 حب الاستطلاع الإدراكي لدى الأطفال المحرومين 
ثقافيا بعد تطبيق البرنامج التدريبي s‏ 

» هل توجد فروق بين القياسين القبلي والبعدي 2 حب الاستطلاع الإدراكي 
لدى المجموعة التجريبية ؟ 

4 هل توجد فروق بين القياسين القبلي والبعدي 2 حب الاستطلاع الإدراكي 
لدى المجموعة الضايطة ؟ 

» هل توجد فروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات 
درجات المجموعة الضابطة 2 حب الاستطلاع yall‏ 2 لدى الأطفال المحرومين 
ثقافيا بعد تنفين البرنامج ؟ 

4 هل توجد فروق بين القياسين القبلي والبعدي ‏ حب الاستطلاع المعريك GAT‏ 
المجموعة التجريبية ؟ 

4 هل توجد فروق بين القياسين القبلي والبعدي 2 حب الاستطلاع المعر2 لدى 
المجموعة الضايطة ؟ 
السؤال الرئيس الثاني : ما أثر البرنامج التدريبي المستخدم 2 تنمية حب 

الاستطلاع (الإدراكي (pall.‏ على تنميه قدرات التفكير الابتكاري (الطلاقة › 

المرونة « الأصالة) out‏ أطفال المحرومين ثقافيا ؟ ويتفرع من هذا السؤال 

مجموعة من التساؤلات الفرعية التالية : 

4 هل توجد فروق بين القياسين القبلي والبعدي 2 قدرة الطلاقة لدى المجموعة 
التجريبية ؟ 

» هل توجد فروق بين القياسين القبلي والبعدي 2 قدرة المرونة لدى المجموعة 
التجريبية ؟ 

4 هل توجد فروق بين القياسين القبلي والبعدي 2 قدرة الأصالة لدى المجموعة 
التجريبية ؟ 

© أهداف الدراسة : 

» التعرف على أثر البرنامج التدريبي المستخدم 2 تنمية حب الاستطلاع 
(الإدراكي ‏ والمعر2) لدى الأطفال المحرومين ثقافيا. 

» التعرف على أثرالبرنامج التدريبي المستخدم 2 تنمية حب الاستطلاع 
على تنمية قدرات التفكير الابتكاري لدى الأطفال المحرومين ثقافيا. 

4 إعداد اختبار لحب الاستطلاع الإدراكي. 

4 إعداد اختبار لحب الاستطلاع المعر2. 

4 إعداد اختبار للتفكير الابتكاري لأطفال المحرومين ثقافيا. 

4 إعداد قائمة تعرف خصائص بيئة الطفل يالبيئة المحرومة ثقافيا كما 
يدركها اطفال المرحلة الابتدائية . 
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: أهمية الدراسة‎ ٠ 

4 أنها الدراسة الأولى B‏ حدود علم الباحث ‏ التي تستخدم نظرية تريز Triz‏ 
كإحدى النظريات المستحدثة 4 مصر وحيث أن نظرية تريز Triz‏ بدء 
الاهتمام بها 2 العالمالعربي على يدالدكتور صالح أبو ٠٠١4 gabe‏ 
2 المملكة العربية الأردنية فهي تعتبر من النظريات غير معروفة 4 المجتمع 
العربي بالرغم من الاهتمام الذي شهدته من دول عديدة مثل اليابان 
والولايات المتحدة الأمريكية وهولندا. 

4 استخدام نظرية Triz‏ 2 مجال علم نفس الطفل وتطبيق مبادىء هذه 
النظرية 2 تعليم الأطفال مهارات التفكير الاإپتكارى. ِ 

4 أن نظرية Triz‏ يمكن استخدامها كمنهجا كاملا لحل بعض المشكلات 
(التعليمية والحياتية )؛ حيث يمكن للطفل أن يعمم المبادىء التي يتعلمها 
من خلال البرنامج لحل مشكلات أخرى قد تعرضه بعد ذلك أي وجود 
مدخل علمي ومنهجي للأطفال يستخدمه ويستطيع أن يعمم هذه الفروض 
خلال تفاعلاته وممارساته اليوميهة . 

421 آل يجب ye Epps ip Maa‏ مدال يها اوا عن ge‏ فتكي 
2 مصر؛ حيث لم يأخذن مكانه الملائم بين الدوافع المختلفة »فما زالت 
النظريات المفسرة له غير متاحة 2 معظم التراث السيكولوجي 2 مصر. 
(أحمد عبد اللطيفه APA 95051٠١‏ 

4 التعرف على العلاقة بين حب الاستطلاع والتفكير الابتكاري . وذلك انطلاقا 
من أن حب الاستطلاع أحد الخصائص المعرفية إن لم تكن إبداعا فى حد 
ذاتها والتى تشكل شرطا ضروريا للنمو الإبداعى فيما بعد.(عبد الستار 
ابراهیم» eV Y‏ ص۱۹۰) 

كما تنبع أهمية الدراسة من عينة الدراسة وهم الأطفال المحرومون ثقافياً ب 
فهذه الشريحة لها وجودها 2 المجتمع المصري ومن الضروري إن نهتم 
بدراستها وحل مشكلاتها حتى يستفيد patie RET‏ 
بدلك أن نجنب الفاقد 2 الأموال التى ترصد للعملية التعليمية » والفاقد 
2 رأس المال البشري. : 

© مصطلحات الدراسة : 

° حب الاستطلاع Curiosity‏ : 
يعرف أحمد عبد اللطيف حب الاستطلاع بأنه : الحاجة الى الفهم والمعرفة 

ويظهر فى الرغبة فى الكشف ومعرفة حقائق الامور. (أحمد عبد اللطيفه ٠٠٠١‏ 

(1٤ 
ويعرف الباحث حب الاستطلاع إجرائيا بأنه :" بنية متعددة الأبعاد . تتواجد‎ 

كحالة أو كسمة . تدفع الفرد إلي البحث عن المعلومات الجديدة i‏ والميل لإدراك 

المثيرات المتنوعة التي تتميز بالجدة التعقيد»التعارض»الغموض,»وتزيد 
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من رغبته للمشاركة 2 أنشطة متنوعة Las‏ يؤثر إيجابيا 2 جوانب نمو الفرد 

ويحقق له التكيف الاجتماعي والنفسي» ويتم قياسه يأدوات الدراسة الحالية ". 
ويتفق هذا التعريف مع النظريات المعاصرة والتي تري أن حب الاستطلاع 

منظومة دافعية متعددة الأبعاد؛ حيث أن هذا التعريف يحدد أبعاد حب 

الاستطلاع على النحو التالي : 

4 حب الاستطلاع الإدراكي: والذي يدفع الفرد إلي الميل لإدراك المثيرات 
والأشكال المتنوعة التي تتميز بالجدة › والغموضء والتعقيد» والتعارض (عدم 
التناسق) 1 

4 حب الاستطلاع Ryall‏ : والذي يدفع الفرد الي البحث واكتساب المعلومات 
الجديدة 

4 حب الاستطلاع الحسي: والذي يبدو فى رغبة الإنسان فى البحثء والمشاركة 
فى الأنشطة المتنوعة سواء كانت أنشطة اجتماعية » اورياضية والقيام 
بالمغامرات (كالذهاب الى أماكن ذات طبيعية جغرافية صعبة ‏ تسلق 
الجبال ‏ الغوص فى أعماق البحار) 

: القرى الفقرة‎ ٠ 
"يأنه‎ ) (Des & Khurana , 2008, يعرف كل من دوس وكهرانا(174‎ 

مصطلح يطلق على البيئة التي تعاني من نقص حاد 2 الخدمات الأساسية 

الحياتية « ويعاني أهلها الحرمان الشديد من فرص الحياة الآدمية e‏ وتدهور 
مؤسساتها الصحية والتعليمية ‏ وتتصف بخاصيتين أساسيتين : الاولى : مواقف 

غير محدثة للإستثارة » الثانية : نقص وسائل التواصل اللغوى مع الراشدين» 

ويضيفا بأنه إذا توافر هذين الشرطين فى أى بيئة فقيرة حتى ولو كانت تتوافر 

لها ظروف اقتصادية جيدة فإنها توصف بالحرمان الثقافى. 
التعريف الإجرائي للقرى الفقيرة : هي تلك القرى التي تعاني من عجز 

شديد 2 الخدمات الأساسية (الميإه ‏ الصرف الصحي ‏ التعليم ‏ الغذاء ‏ الصحة 

- السكن ‏ الترفيه) وذلك استنادا إلى المسح الحكومي للقرى الأكثر فقرا بناء 

على الجهاز المركزي للإحصاءء ومشروع تنمية القرى الأكثر فقرا . 

0 التفكير الابتكاري‎ e 
تأخن هذه الدراسة بتعريف سيد خير الله (19175) للتفكير الابتكاري " بأنه‎ 

قدرة الفرد على الإنتاج إنتاجا يتميز با كبر قدر ممكن من الطلاقة › والمرونة › 

والأصالة » والتداعيات البعيدة كاستجابة لمشكلة أو موقف مثير. 
ويتضمن هذا التعريف قدرات التفكير الابتكاري وهى : 

» الطلاقة : القدرة على استدعاء أكبر عدد ممكن من الأفكار المناسبة 2 فترة 
زمنية محددة لمشكلة أو مواقف مثيرة . 
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4 المرونة :القدرة على إنتاج استجابات مناسبة لمشكلة أو مواقف مثيرة 
واستجابات تتسم بالتنوع واللانمطية » وبمقدار زيادة الاستجابات الفريدة 
الجديدة تكون زيادة المرونة 

4 الأصالة : القدرة على إنتاج استجابات أصيلة أي قليلة التكرار بال معني 
الإحصائي داخل الجماعة التي ينتمي إليها الفرد؛ أي انه كلما قلت درجة 
شيوع الفكرة زادت درجة أصالتها. ٠‏ 

:Triz مفهوم نظرية‎ ٠ 
هى نظرية الحل الابتكارى للمشكلات وهى مختصرة من الكلمات الروسية‎ 

. Teoria Resheiqy Izobreatatelskikh Zadatch 
ظهرت نظرية تريز 2 الاتحاد السوفييتي شاف على يد العالم الروسي‎ 

الجنسية هنري التشلر PAYT‏ = ۱۹۹۸م" (Henry Altchuller)‏ 2 عام ١545‏ 

ويقابلها 2 اللغة الإنجليزية Theory of inventive problem solving‏ ويمكن 

اختصارها إلى TIPS‏ 2 الإنجليزية . وقد ald‏ هنري التشلر بنشر أول ورقة علمية 

له 2 عام 1403 (حنان آل عامر: (G. Altshuller, 2011, P18) )7١ص :501١‏ 

: المنهج والإجرادات‎ ٠ 

: عينة الدراسة‎ ٠ 
اشتملت عينة الدراسة الحالية الأولية على )911( طفلا من الجنسين‎ 

الملتحقين بالصف الخامس الابتدائي للعام الدراسي ٠١17/70١١‏ بالفصل 

الدراسي الأول» أختيروا من تسعة فصول من ثلاث مدارس بمحافظة الفيوم وهي: 

4» مدرسة النيل الابتدائية القديمة المشتركة إدارة الفيوم التعليمية . محافظة 
الفيوم 

4 مدرسة النيل الابتدائية الحديثة المشتركة إدارة الفيوم التعليمية . محافظة 
الفيوم 

4 مدرسة النيل للتعليم الأساسي إدارة الفيوم التعليمية . محافظة الفيوم 

: خطوات اختيار العينة‎ ٠ 

ald 4‏ الباحث بزيارات لفصول الصف الخامس الابتدائي بتلك المدارس محل 
الدراسة وعدد الأطفال فيهم (١5؟)‏ طفلا من الجنسين وبمساعدة 
الأخصائيين الاجتماعيين 2 تلك المدارس تم استبعاد (Yt)‏ طفلا من 
الجنسين؛ حيث أنهم غير منتظمين 2 الدراسة . ويغيبون بصفة مستمرة › 
ومن 5 تبقى (YYY)‏ طفلا من الجنسين. 

4 بمساعدة (Y)‏ من معلمى اللغة العريية L‏ كل مدرسة قام الباحث يعرض 
مجموعة من الجمل على كل طفل ليقرأهاء وتم استبعاد الأطفال 
غير القادرين على القراءة وبلغ عددهم )10( طفلا من الجنسين ومن RÉ‏ تبقى 


(؟17) Male‏ من الجنسين. 
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4 طبق اختباررسم الرجل للذكاء جودانف .هارس على (\VY)‏ طفلا 
منالجنسين ويعد تقدير الاختبار وفقا لمعاييره؛ تم استبعاد (Yy)‏ طفلا 
من الجنسين وهم الذين حصلوا على نسبة ذكاء AS)‏ فأقل) ومن ثم تبقي 
)110( طفلا من الجنسين تراوحت نسبة الذكاء بين(0١ 9 .)١١١‏ 

4 بمساعدة الأخصائيين الاجتماعيين 2 المدارس الثلاث تم تطبيق قائمة تعرف 
بعض خصائص بيئة الطفل بالبيثة المحرومة ثقافيا كما يدركها أطفال 
المرحلة الابتدائية يمحافظة الفيوم وقد نتج عن هذا الإجراء استيعاد 
الأطفال المرتفعين 2 الدرجات على هذه القائمة وقد بلغ عددهم )10( طفلا 
من الجنسين والباقون )1٠١(‏ طفلا من الجنسين قسموا إلى مجموعتين 


er alle E NE الس‎ 


ye 
ye 


ee ee a مقلم‎ 





: : مبررات اختيار العينة‎ ٠ 
تم اختيارعينة الدراسة الحالية من بين الأطفال المحرومين ثقافيا‎ 
الذي ينتظمون 2 الدراسة بثلاثة مدارس بمحافظة الفيوم؛ حيث‎ 
أن هذه المدارس تقع 2 مناطق قريبة من بعضها وتتميز بالخصائص‎ 

الديموغرافية التالية . 

4 الوضع الاقتصادي والاجتماعي المتدني 2 هذه المناطق؛ حيث أن هذه المناطق 
تعتبر من المناطق الفقيرة وتتميز بانخفاض مستوى المعيشة وتفشي الأمية 
بشكل واضح مما يؤى الى أن نسبة كبيرة من آباء أطفال هذه المنطقة 
لا يقرأون ولا يكتبون» ويسيطر عليهم الاتجاه السلبي نحو الدارسة والتعليم. 

4 افتقاد هذه المناطق لكثير من الخدمات الضرورية من صحة وتعليم وخدمات 
ترفيهية وثقافية علما OL‏ هذه المدارس 4 تلك المناطق تم إنشاؤها حديثا. 

: ضبط المتخيرات المؤثرة في الدراسة‎ ٠ 

» المتغيرات الشخصية : (قائمة تعرف بعض خصائص بيئة الطفل المحروم 
ثقافيا كما يدركها أطفال المرحلة الابتدائية بمحافظة الفيوم : إعداد 
الباحث) تم حساب الفروق بين المجموعتين إلضابطة والتجريبية 2 قائمة 
تعرف بعض خصائص البيئة المحرومة ثقافيا كما يدركها أطفال المرحلة 
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الابتدائية بمحافظة الفيوم والجدول (Y)‏ يوضح دلا ل ةالفروق بين 
المجموعتين التجريبية والضابطة 2 القياس القبلي : 
جدول رقم (Y)‏ يوضح دلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 قائمة 
تعرف بعض خصائص بيئة الطفل المحروم ag‏ كما يدركها أطفال المرحلة الابتدائية بمحافظة 


aa pe pe TG a 7‏ 
قائمة تعرف بعض خصائيص | ضابطة | [nove | 0/1.١1" [xs‏ 56 
یو اا 
يتضح من الجدول (Y)‏ أن (ت) الجدولية أكبر من (ت) المحسويبة أي أنه 
لا توجد فروق ذات دلا له إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية 
والضايطة 4 المتغير الشخصى (قائمة تعرف بعض خصائص بيئة الطفل المحروم 
(Lalas‏ 2 القياس القبلي مما يدل على تجانس المجموعتين 4 هذا المتغير 
المتغيرات المعرفية : تم حساب الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة 
2 حب الاستطلاع pall‏ 2 والإدراكي وي المتغيرات المعرفية (الذكاء ‏ الدرجة 
الكلية لحب الاستطلاع) والجدولان رقم (Y)‏ رقم )£( يوضحان دلالة الفروق 
بين المجموعتين التجريبية والضابطة 2 حب الاستطلاعال معري والإدراكي 
2 القياس القبلي. 1 
جدول رقم (Y)‏ يوضح دلاله الفروق بين eae‏ ا مجموعتين ين التجريم يبية والضابطة ‏ حب الاستطلاع 
بذ 2 القيا 


ee e 
ten y Laverne Parson | o | ضابطة‎ | 
ce ALES Dave wur] <6 | تجريبية‎ | 
Sica | ae pa م‎ | ه٣‎ | w | ضابطة‎ | 
aoe dat are 
يتضح من الجدول )1( أن قيمة (ت) الجدولية أكبر من قيمة (ت) المحسوبة‎ 
أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين‎ 
التجريبية والضابطة 2 أبعاد حب الاستطلاع (المعرك  الإدراكي) 4 القياس‎ 
القبلي مما يدل على تجانس العينتين 2 أبعاد حب الاستطلاع‎ 
المتغيرات‎ E E جدول )£( يوضع ر دلاله الفروق بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية‎ 








ا 
الذكاء RT EES ENES‏ 


| تجريبية | 70 | 40.04 | etara‏ 
الدرجة الكلية لحب | ضابطة | 1٠.545 | ٠١.485] i‏ | 
الاستطلاع (معرفى. ادراكى) 





يوضح هذا الجدول أن (ت) الجدولية أكبر من قيمة (ت) المحسوبة أي أنه 
لا توجد فروق Gla‏ دلا له إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية 
والضابطة 2 المتغيرات المعرفية (الذكاء ‏ حب الاستطلاع)2 القياس القبلي 
مما يدل على تجانس العينين ‏ المتغيرات المعرفية . 
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: ثانيا : أدوات الدراسة‎ ٠ 

: هاريس)‎ n اختبار رسم الرجل للذكاء (جودانف‎ ٠ 
استخدم هذا الاختبار حمحت استبعادء وذلك لاستبعاد الأطفال‎ 

الذين تقل نسبة ذكائهم عن المتوسط Aa)‏ فاقل) وهذا الاختبار غير لفظي 

أي إنه يصلح لقياس الذكاء للأطفال دون الرجوع لمستواهم اللغوي أو قدرتهم 

على إتقان مهارة القراءة وهذا الاختبار يمكن تطبيقيه فرديا أو جماعيا. 

٠‏ قائمة تعرف بعض خصائص بيئة الطفل المحروم ثقافياً كما يدركها أطفال المرحلة الابتدائية 

بمحافظة الفيوم إعداد: الباحث) 

: الهدف من القائمة‎ ٠ 

» التأكد من التمثيل الجيد لعينة الدراسة الحالية وهم الأطفال المحرومين 

4 التعرف على الطفل المحروم ثقافيا والبيئة التي يعيش فيها وتحديد العوامل 
التي تكمن وراء إفراز الأطفال المحرومين ثقافيا حتى يمكن اختيار الأطفال 
عينة الدراسة على أساس علمي. 

: خطوات بناء القائمة‎ ٠ 

4 مصادر بناء القائمة : الأدبيات والدراسات المتعلقة يالفقر والحرمان BLS‏ 
وأثره على gait!‏ العقلي yall‏ 2 

4 الدراسات التي اهتمت بتعرف أثر ed‏ المحرومة Lalas‏ & مقابل aidi‏ 
الإثرائية والغنية بالخبرات على النمو العقلي yall‏ 2 للطفل؛ ومن هذه 
الدراسات دراسة ريزمان )1962( دراسة يرنار فوازو )1967( دراسة يلوم وآخرون 
)1964( دراسة الغنام (۱۹۷۷) دراسة هنري )1986( دراسة Jale‏ الاشوال 
(۱۹۸۷) دراسة ليديا )1987( دراسة سيجدام وآخرون (1988) دراسة تاج السر 
عبد الله )+144( دراسة وون = شيك شونج )1991( دراسة سلفرمان )1994( 
دراسة هيلدا )1990( دراسة منى مسعد (Yeg)‏ 
و2 ضوء ذلك استطاع الباحث أن يحدد ما يلي : 

4 مفهوم الفقر والحرمان الثقاب2. 

4 مفهوم الطفل المحروم ثقافيا. 

4 بعحض خصائص وسمات الطفل المحروم Lalas‏ 

4 بعض خصائص البيئة المرتبطة بالفقر والحرمان الثقاك. 

4 آثر الفقر والحرمان DLA‏ على النمو العقلي المعر2. 

٠‏ تحديد أبعاد القائمة وبناء مفرداتها: 

2 ضوء ما تجمع لدي الباحث من بيانات من المصادر السابقة والمتعلقة 
بالأطفال المحرومين ثقافيا أمكن تحديد أبعاد القائمة وبناء عبارات القائمة 
وطرق الاستجابة لمفرداتهاء مع مراعاة أساليب بناء مثل هذه القوائم بالصورة 
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البحثية الصحيحة i‏ وهي عبارة عن (V)‏ أبعاد تشمل )+1( عبارة كما بالملحق رقم 
)1( الصورة الأولية للقائمة . 
٠‏ حساب صدق القائمة : 

صدق المحتوى (صدق المحكمين) ts‏ حيث تم عرض القائمة ‏ صورتها الأولية 
على مجموعة من المحكمين من المتخصصين 2 التربية وعلم النفس(بلغ عددهم 
٠‏ محكمين) وذلك 2 الدراسة الاستطلاعية الأولى وتم حساب نسبة الاتفاق 
فيما بينهم وذلك باستخدام معادلة لاوش والتي تنص على : 


1 
e a = لاوش‎ Malas 
i 
2 


حيث إن : م -عدد الحكام المتفقين» ن- عدد الحكام الكلي وقد نتج عن ذلك 
حدف بعض المفردات التي كانت نسبة الاتفاق فيها غير كافية وهي البند رقم 
)٠١ ٠5 10)‏ من البعد الخامس والبند (A Vit")‏ من البعد السادس والبند رقم )£( 
من البعد السابع؛ حيث كانت نسبة الاتفاق اقل من AVY‏ أما نسب الاتفاق 
بين المحكمين على بقية ينود القائمة فقد تراوحت بين (LV e+ CAs)‏ 
٠‏ حساب ثبات القائمة : 
تم حساب OLS‏ القائمة بطريقة إعادة الاختبار (معامل الاستقرار)؛ حيث تم 
تطبيق القائمة على عينة بلغ قوامها (ن-50) طفلا بمدرسة خلف الابتدائية 
المشتركة غير عينة الدراسة الأساسية ؛ حيث إن هذه المدرسة تقع 2 منطقة 
الدراسة الحالية ثم أعيد تطبيق القائمة مرة أخرى بعد مرور Legs ۲١‏ على 
التطبيق الأول وحسب معامل الارتباط بين درجات التطبيق الاول والتطبيق 
الثاني لأفراد العينة على هذه القائمة وقد بلغ معامل الارتباط LLA‏ 
مما سبق يتضح أن القائمة 2 صورتها الحالية تتمتع بثبات وصدق معقول 
ويمكن الوثوق بها وأصبحت القائمة 2 صورته النهائية » وللإطلاع على القائمة 
وطريقة التصحيح (ملحق رقم (y‏ 
٠‏ اختبار حب الاستطلاع المحرفي 
٠‏ الغدف من الاختبار : 
4 قياس حب الاستطلاع 2p all‏ لدى أطفال الصف الخامس الابتدائي 
المحرومين ثقافيا 
4 التعرف على أشر البرنامج التدريبي 2 تنمية حب الاستطلاع المعر2 GAT‏ 
أطفال الصف الخامس الابتدائي المحرومين ثقافيا 
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© خطوات بناء الاختجار : 
قام الباحث بدراسة الاختبارات والدراسات ذات الصلة ومدى الاستفادة منها 
2 وضع مفردات LOS YI‏ الحالي. ومن هذه الدراسة : دراسة ستار )1992( دراسة 
بايمن )1993( ودراسة ستار وسبيلبر جر (1994)ودراسة كارلين(1999) ودراسة 
كولينز )2000( ودراسة ليتمان )2000( ودراسة ليتمان وسبيلبر جر )2003( 
ودراسة ريو وآ خرون )2006( ودراسة سيمان )2007( 
كما تم مراجعة المقاييس التي وردت بالدراسات السايقهة وحذدذلت 
التي استخدمت التحليل العاملي لتحديد بعد حب الاستطلاع pall‏ 2 . كأحد 
أبعاد حب الاستطلاع ومن هده المقاييس: 
4 مقياس حب الاستطلاع الأحاديمي إعداد : فيدلروروان )1974( 
(ASC)Academic Curiosity Scale‏ 
4 مقياس المعرفة الداخلية e‏ ومقياس المعرفة الخارجية من إعداد بيرسون 
(ICT) Internal Cognitive&(ECT) External Cognitive (1971)‏ 
4 قائمة ميلبورني لحب الاستطلاع؛ من إعداد تايلور )1981( (MCT)‏ 
Melbourne Curiosity Inventory‏ 
4 قائمة حب الاستطلاع pall‏ والإدراكي والحسي وهي تتكون من مجموعة 
من الاختبارات منها اختبار حب الاستطلاع المعر2 من إعداد ليتمان 
(1998)واختبار حب الاستطلاع الإدراكي من ao‏ كولينز )1996( واختبار 
حب الاستطلاع الحسي من إعداد زوكيرمان )1979( (PESD Perceptual‏ 
Epistemic and Sensory Inventory‏ 


كما استفاد الباحث كذلك من مقياس ماو وماو لحب الاستطلاع المعر2 
ترجمة وإعداد : محمد سلامة ١9/4‏ ومقياس حب الاستطلاع العلمي من إعداد : 
هارتي وبيل )1984 , (Harty & Beall‏ ترجمه صالح عطية (۱۹۹۰). 
٠‏ الصورة الأولية للاختبهار : 

تكونت الصورة الأولية للاختبار من (V+)‏ بندا لكل بند ثلاث استجايات 
هي wI)‏ -ج) 
© حساب صدق الاختجار : 
٠‏ صدق التكوين : 

طبق الباحث الاختبار على عينة بلغ قوامها (ن= +0( طفلا من الجنسين YV)‏ 
ذحر + ۲١‏ أنثي) بمدرسة خلف الابتدائية المشتركة غير العينة الأساسية 
للدراسة الحالية 2 الصف الخامس الابتدائي وذلك لحساب معامل الارتباط 
بين كل يبند من ينود الاختباروالدرجة الكلية للاختبار؛ حيث نتج عن ذلك 
الإجراء استبعاد بعض البنود التي يقل ارتباطها عن (ete)‏ أما بقيه المفردات 
فقد جاء معامل ارتباط كل مفردة بالدرجة الكلية كما هو موضح 4# الجدول 


. (o) 
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ويتضح من هذا الجدول أن جميع الارتباطات عل درجة كافية من الصدق. 

© حساب ثبات الاختبار : 

4 إعادة الاختبار: أشار كل من جولد وهندرسون )2000( أن الفروق الفردية 
2 حب الاستطلاع تمتازبالاستقرار والثبات النسبي بمرور الوقت )2000 
(Gold & Henderson‏ لذا فقد قام الباحث يتطبيق الاختبار على عينة 
(ن =+0( طفلا من الجنسين من أطفال الصف الخامس الابتدائى يمدرسة 
خلف الابتدائية غير عينة الدراسة الأساسية i‏ ثم بعد مرور ثلاثة أسابيع قام 
بإعادة الاختبار مرة أخرى وحسب معامل الارتباط بين التطبيقين وقد بلغ 
Lolas‏ الارتباط ot AY‏ 

4 حساب معامل الثبات بطريقة Lati‏ : تم حساب معامل الثبات عن طريق 
التناسق بين المفردات والدرجة الكلية للاختبار (ن O+=‏ طفلا) من الجنسين 
من أطفال الصف الخامس الابتدائي؛ حيث بلغ معامل الثبات ۸٩.٠ (Lati)‏ 
مما سبق يتضح أن الاختبار بصيغته الحالية يتمتع بثبات معقول ويمكن 

الوثوق به. 

02 الصورة النهانية للاختبار‎ bd 
طبق الاختبار جماعيا وبشرط جلوس كل طفل 2 مسافة معتدلة مع زميله‎ 

مع توضيح التعليمات بدقة وعدد مغردات الاختبار (EY)‏ تتراوح درجات المفردة 

الواحدة على هذا الاختبارما بين (YY A)‏ درجة ويذلك تصبح أعلي درجة 
على هذا الاختبارهي (YI)‏ درجة وادني درجة (£Y)‏ وتدل 2 العليا 
على تمتع الطفل بحب استطلاع معرفى مرتفع بينماتدل الدرجات الدنيا 

على انخفاض مستوى حب الاستطلاع pall‏ 2 لدي الطفل (ملحق رقم £( 

: اختبار حب الاستطلاع الإدراكي (إعداد : الباحث)‎ ٠ 
: يهدف هذا الاختبار إلى‎ 
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» قياس حب الاستطلاع الإدراكي لدى أطفال الصف الخامس الابتدائي. 
AA‏ التعرف على آثر البرنامج التدريبي 4 تنمية حب الاستطلاع الإدراكي GAT‏ 
أطفال الصف الخامس الابتدائي المحرومين ثقافيا 
٠‏ خطوات بناء الأ ختبار: 
قام الباحث بدراسة بعض الكتب والاختبارات العربية والأجنبية ذات الصلة 
ومدي الاستفادة متها 2 وضع وحدات الاختبار الحالي : 
o‏ أولا : الاختبارات العربية والأجنبية التى استفاد منها الباحث : 
4 اختبارأزواج الأشكال إعداد بيرلين )1963( 
44 اختبار حب الاستطلاع الشكلي إعداد ماووماو(1963ترجمة محمد سلامة 
احمد(٥۱۹۸)‏ 
4 اختبار حب الاستطلاع الشكلي إعداد احمد شبيب (۱۹۹۰) 
4 مقياس الاستطلاع المصور إعداد : مصطفي حفيضه سليمان(1991) 
4 اختبار حب الاستطلاع الشكليإعداد : محمود شبیب(۱۹۹۲) 
٠‏ الصورة الأولية للاختبار : 
تكونت الصورة الأولية للاختبارمن (OF)‏ وحدة كل وحدة مكونة من شكلين 
أ ب شكل معقد وآخر بسيط وشكل جديد 2 مقابل شكل مألوف وشكل متعارض 
2 مقابل شكل متجانس وشكل غامض مقابل شكل واضح 
e‏ حساب صدق الاختبار: 
٠‏ صدق التكوين : 
لحساب معامل الارتباط قام الباحث بتطبيق الاختبار على عينة قوامها 
(ن-50) طفلا من الجنسين بمدرسة خلف الابتدائية المشتركة التابعة لإدارة 
الفيوم التعليمية المشتركة غير عينة الدراسة الأساسية وذلك لحساب معامل 
الارتباط بين كل وحدة من وحدات الاختبار والدرجة الكلية للاختبار؛ حيث نتج 
عن ذلك الإجراء حذف واستبعاد البنود التي يقل معامل ارتباطهابدرجة الكلية 
عن ٠.٠١‏ أما بقية المفردات فقد جاءت معامل ارتباطها بالدرجة الكلية لماهو 
ا )3 
معامل ارتباط الوحدة بالد جة الكلية لاختبار حب الاستطلا. =U‏ 


> رقم معامل رقم رقم 
aam ١ BS OF an E ES E BE FE‏ 


ب ج 
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يتضح من هذا الجدول أن جميع الارتباطات على درجة كافية من الصدق. 
٠‏ حساب ثبات الاختبار: 

قام الباحث بحساب ثبات الاختبار با كثر من طريقة : 
° إعادة الاختبار : 

قام الباحث يحساب ثبات الاختبارمن خلال تطبيق الاختبار على عينة 
(ن-50) طفلا من الجنسين من أطفال الصف الخامس الابتدائي بمدرسة خلف 
الابتدائية المشتركة ويعد مرور ثلاثة أسابيع قام بإعادة تطبيق الاختبار مرة 
أخرى؛ حيث بلغ معامل ثبات الا ختبار ٠.۸۳‏ 
٠‏ حساب معامل الثبات بطريقة ألفا : 

تم حساب معامل GLEN‏ عن طريق التناسق بين الوحدات ASH Ae‏ 
لاختبار؛ حيث بلغ معامل الثبات ٠.۷١ Lati‏ وهذا يدل على تمتع الاختبار 
على قدر من الثبات بقدريمكن الوثوق به. 
5 الصورة النهائية للا ختبار : 

طبق الاختبار بطريقة جماعية وبشرط جلوس كل طفل 2 مسافة معتدلة 
مع زميله مع توضيح التعليمات بدقة وبلغ عدد وحدات الاختبار (YY)‏ وحدة 
تتراوح تقدير درجات الوحدة ما بين )۲-١(‏ درجة واعلي درجة على هذا الاختبار 
)1 درجة ) وادني درجة تبلغ (WY)‏ درجة وتدل الدرجات المرتفعة على تمتع الطفل 
بحب استطلاع إدراكي مرتفع بينما تدل الدرجات المنخفضة على انخفاض 
مستوى حب الاستطلاعي عند الطفل. (ملحق رقم 5) 
٠‏ اختبار التفكير الابتكاري إعداد الباحث : 

لما كان من بين أهداف الدراسة الحالية : تعرف العلاقة بين حب الاستطلاع 
والتفكير الابتكاري لذا قامالباحث بإعداد اختبار للتفكير الابتكاري واتبع 
2 إعداد هذا الاختبار الخطوات التالية : 

يهدف هذا الاختبار إلى : 
» قياس قدرة الأطفال (الصف الخامس الابتدائى) على التفكير الابتكاري 

(الطلاقة ‏ المرونة ‏ االأصالة ( 
4 التعرف على أثر البرنامج التدريبي 4 تنمية قدرات التفكير الابتكاري. 
o‏ جمح مادة الاختبجار : 

من أجل تصميم هذا الاختبار ald‏ الباحث بالاطلاع على التراث النظري 
الخاص بقدرات التفكير الابتكاري والتعهرف على الطرق المختلفة 
لقياسه»و ڪٽ لڪ اطلع الباحث على يعض المقاييس Yo‏ ختبارات المرتبطة 
بقدرات التفكير الاتبكاري؛ حيث قام الباحث قبل وضع أنشطة الاختبار 2 
صورتها الأولية بدراسة وفحص بعض الكتب والاختبارات العربية والأجنبية ذات 
الصلة ومدى الاستفادة منها 2 وضع أنشطة الاختبار الحالي. 
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: الصورة الأولية للاختبار‎ ٠ 
تكونت الصورة الأولية لاختبار التفكير الابتكاري من ثلاثة أنشطة فرعية‎ 

eae TGR 

4 النشاط الاول: الاستعمالات ويتكون من أريعة أسئلة لقياس الطلاقة e‏ المرونة ¢ 
الأصالة . 

4 النشاط الثانى : المترتبات ويتكون من أريعة أسئلة لقياس الطلاقة المرونة › 
الأصالة . ` 

4 النشاط الثالث : ارسم وشكل ويتكون من ثلاثة أسئلة الأول يتكون من اثنتي 
عشرة دائرة مكتملة وغير مكتملة والسؤال الثانييتكون من اثنى عشر خطا 
مستقيما ومنحيا ومتقطع لقياس الطلاقة والمرونة والأصالة.  ٠‏ 

© حساب صدق الاختبار : 
قام الباحث بحساب صدق الاختبارعن طريق ما يلي : 

» تم عرض الاختبار 2 صورته الأولية على مجموعة من المحكمين( ٠١‏ محكمين 
ملخص رقم ۷) للتأكد من صلاحية الاختبار للتطبيق ومن مناسبة كل 
نشاط من أنشطة الاختبار لقياس التفكير الابتكاري لدي أطفال الصف 
الخامس الابتدائي المحرومين ثقافيا؛ حيث طلب الباحث من كل محكم 
كتابة ما يراه مناسبا من مقترحات أو تعديلات على أنشطة الاختبار»وبعد 
تحليل آراء السادة المحكمين تم حساب نسبة الاتفاق فيما بينهم باستخدام 
معادلة لاوش 


٠ 


1 
2 ت 


معادلة لاوش 5 


نر 


O 2 

وقد نتج عن ذلك حدف المفردات التي كانت نسبة الاتفاق فيها غير كافية 
وهى السؤال الثانى من النشاط الأول والسؤال الخامس من النشاط الثانى؛ 
حيث كانت نسبة الاتفاق أقل من ch ۸٠‏ كما جرى حذف السؤال الثالث من 
النشاط الثالث بناء على رأى المحكمين نظرا لأن هذا السؤال طويل ويحتاج لكثير 
من الوقت والجهد من قبل الطفلء؛ أما نسب الاتفاق بين المحكمين على بقية 
مفردات الاختبار فقد تراوحت بين (Aee a Ae)‏ 
٠‏ صدق التكوين : 

طبق حساب معامل الارتباط على Aine‏ بلغت (ن-50) طفلا من الجنسين» 
بمدرسة خلف الابتدائية المشتركة › غير عينة الدراسة الأساسية VV)‏ ذكر + VY‏ 
أنثي) وقد استخدم الباحث الإجراء على مستويين: 
4 المستوى الأول : حساب معامل الارتباط بين درجة كل سؤال والدرجة الكلية 

لكل نشاط فرعي وقد جاء معامل الارتباط كل سؤال بالدرجة الكلية لكل 

نشاط كما هو موضح بالجدول (V)‏ 
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جدول رقم (V)‏ يوضح معامل الارتباط كل سؤال بالدرجة الكلية لكل نشاط فرعى من أنشطة اختبار 
التة الايتكا 
النشاط الأول (الاستعمالات) 
معامل الارتباط 





| 


> 
5 


o 


النشاط الثانى (المترتبات) 


معامل الارتباط 


: | 
-|n 

6 
0 


يتضح مما سيق ان جميع الارتباطات على درجة كافية من الصدق. 

4 المستوى الثاني : ويتمثل 2 حساب معامل الارتباط بيرسون بين كل نشاط 
فرعي والدرجة الكلية لاختبار التفكير الابتكاري والجدول (A)‏ يوضح ذلك 
جدول (A)‏ يوضح معامل ارتباط كل نشاط ذ 

قم النشاط 

النشاط الأول (الاستعمالات 
النشاط الثاني( المترتبات) 

النشاط الثالث (الدوائر والأشكال) 

© حساب ثبات الاختبار: 
قام الباحث يحساب OLS‏ الاختباربطريقة إعادة الاختبار على عينة يلغت 

(ن=٠٠)‏ طفلا من الجنسين من أطفال الخامس الابتدائى بمدرسة خلف 

الابتدائية المشتركة غير عينة الدراسة الأساسية (ااذكر+ ۲۳ أنثي) وتم حساب 
معامل الارتباط بطريقة إعادة الاختبار؛ حيث قام الباحث بتطبيق الاختبار 
على تلك العينة ثم بعد مرور ثلاثة أسابيع قام بإعادة الاختبار مرة أخرى 
على نفس العينة وحسب معامل الارتباط بين التطبيقين وقد بلغ معامل 
الارتباط ٠.۷١‏ مما سبق يتضح أن الاختبار بصيغته الحالية يتمتع بثبات وصدق 

معقول ويمكن الوثوق به. 
الصورالنهائية للاختبار:طبق الاختبار جماعيا بشرط جلوس كل طفل 

فى مسافة معتدلة بينه وبين زميله»› مع توضيح التعليمات بدقة وعدد أستلة 

(A أسئلة موزعة على ثلاثة أنشطة (ملحق رقم‎ A Las YI 

© إجراءات الدراسة التجريبية وخطواتها : 

č القياس القبلي‎ bd 
طفلا من الجنسين من الصف‎ )۲١١( تم تطبيق بعض المقاييس على عدد‎ 

الخامس الابتدائي تسعة فصول من ثلاث (مدرسة النيل الابتدائية القديمة 
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المشتركة . مدرسة النيل الابتدائية الحديثة المشتركة › مدرسة النيل للتعليم 
الأساسي ) وسارت إجراءات اختيار العينة كما يلي : 

قام الباحث بزيارات لفصول الصف الخامس الابتدائي 4 الثلاث مدارس 
ويمساعدة الأخصائيين الاجتماعيين والمعلمين استبعد الباحث الأطفال الغير 
منتظمين 2 الدراسة وبمساعدة معلمى اللغة العريية قام الباحث بعرض 
مجموعة من الجمل البسيطة على كل طفل ليقرأها وبناء على هذه الخطوة 
تم استبعاد الأطفال غير القادرين على القراءة . 

ثم تطبيق اختيار رسم الرجل للذكاء (جودانف . هارس) وذلك لاستبعاد 
الأطفال الذين ينخفض وذكاؤهم عن المتوسط )+4( 

كما تم تطبيق قائمة تعرف بعض gailas‏ بيئة الطفل بالبيثة المحرومة 
ثقافيا كما يدركها أطفال المرحلة الابتدائية بمحافظة الفيوم (إعداد الباحث) 
وقد نتج عن ذلك استبعاد الأطفال الذين حصلوا على درجات مرتفعة على هذه 
القائمة. 

وقد بلغ عدد أفراد العينة النهائية التي شملتها الدارسة (V¥+)‏ طفلا 
من الجنسين؛ حيث تم تقسيمهم إلي مجموعتين مجموعة تجريبية وأخرى 
ضايطة »وتم إجراء هذا القياس لتشخيص الأطفال المحرومين ثقافياء 
وكذلك للتأحد من عدم وجود فروق ذات دلاله قبل تطبيق البرنامج . 
كما تم توضيح ذلك عند عرض تجانس المجموعتين وحكذ لك يهدف التعرف 
على الأثرالذي يحدثه البرنامج بحساب الفروق بين نتائج القياس القبلي»؛ 
وبين نتائج القياس البعدي لمتغيرات الدراسة (حب الاستطلاع الاداركي» حب 
الاستطلاع pall‏ 2( وتطبيق اختبار للتفكير الابتكاري على مجموعة التجريبية 
فقط لمعرفة اثر البرنامج على تنمية التفكير الابتكاري والتأكد من تجانس 
المجموعتين 2 القياس القبلي من؛ حيث الذكاء (باستخدام اختبار رسم الرجل 
للذكاء إعداد : جوداتف هارس تقنين : محمد متولى أبوغنيمة )۱۹۷١(‏ ومن؛ 
حيث المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقا2(باستخدام قائمة تعرف بعض 
خصائص بيئة الطفل بالبيئة المحرومة ثقافيا كما يدركها أطفال المرحلة 
الابتدائية بمحافظة الفيوم. إعداد:الباحث) وقد طبقت تلك المقاييس بشكل 
جماعي على الأطفال كما تم توضيح ذلك 2 أدوات الدراسة . 

تم تطبيق أنشطة البرنامج المكون من )£1( جلسة والمقترح لتنمية حب 
الاستطلاع؛ والتعرف على أثره 4 تنمية التفكير الابتكاري بالتنسيق مع إدارة 
مدرستي النيل الابتدائية القديمة المشتركة والنيل الابتدائية الحديثة 
المشتركة بما يضمن عدم تعطيل سير الدراسة 2 مناهجهم الدراسية ؛ 
حيث تم الاستعانة بحصص الأنشطة والمجالات والرسم والألعاب ald‏ الباحث 
بتطبيق البرنامج خلال الفترة من ۲۰۱۱/۹/۲۷ وحتى ٠١١7/1١/5‏ بشكل مكثف . 
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لب العدد الثافن والخمسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 4110 سس 
٠‏ القياس البعدي : 

قام الباحث بإعادة تطبيق أدوات الدراسة (اختبار حب الاستطلاع المعرك 
واختبار حب الاستطلاع الادراكي) مره أخرى على أفراد المجموعتين التجريبية 
والضابطة › وذلك بغية التعرف على الأثترالذي أحدثه البر نامج (المقدم 
للمجوعة التجريبية ) 2 تنمية أبعاد حب الاستطلاع المعرے والادراكي ڪذلڪ 
تم تطبيق اختبار التفكير الابتكاري على أفراد المجموعة التجريبية للتعرف على 
أثرالبرنامج المستخدم 4 تنمية حب الاستطلاع على قدرات التفكير الابتكاري 
(الطلاقة ‏ المرونة ‏ الأصالة ) وذلك بحسب الفروق بين القياس القبلي والقياس 
البعدي لأفراد هذه المجموعة . 
٠‏ خامسا : الأساليب الإحصائية المستخدمة : 

قام الباحث بتطبيق أدوات الدراسة وجمع البيانان باستخدام عدة أساليب 
إحصائية 4 معالجة تلك البيانات وهذه الأساليب هي : 
4 المتوسط الحسابي والانحراف المحياري 
4 اختبار(ت) T.test‏ الحساب دوله الفروق بين المتوسطات 
© نتانج الدراسة ومناقشتها : 
© الفروض الخاصة بأثر البرنامج فى تنمية حب الاستطلاع «المعرفى . الادراكى) : 
٠‏ الفرض الرئيسي الأول : 

توجد فروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات 
المجموعة الضابطة 2 القياس البعديلحب الاستطلاع pall)‏ 2 .الإدراكى) تجاه 
المجموعة التجريبية وللتحقق من صحة هذا الفرض أمكن تقسيمه إلي الفروض 
الفرعية التالية : 
٠‏ الفرض الفرعي الأول: 

توجد فروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات 
المجموعة الضابطة 2 القياس البعدي لإختبارحب الاستطلاع المعر2 تجاه 
المجموعة التجريبية . 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الأول: 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول )4( يوضح 
هذه النتائج . 


جدول )4( يوضح دلالة الفروق بين oe‏ درجات المجموعة التجريبية eae‏ درجات 


كا 


ETAIT 


wns | ^... | ٠١ | guavas | 
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ب العدت الثامن والخفسون .. egal‏ الثاني .. فبرایر .. ۲١۵‏ 


يدلل الباحث من الجدول )4( على وجود فروق بين متوسط درجات المجموعة 
التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة 2 اختبار حب الاستطلاع المعر2 
تجاه المجموعة التجريبية ؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة التجريبية 
2 القياس البعدي (117.555)بانحراف معياري(/16.54517) Len‏ كان متوسطات 
درجات المجموعة الضايطة 4 القياس البعدي(44.5.00) يانحراف 
معياري(17.515) وبلغ الفرق بين المتوسطات لدرجات حب الاستطلاع المعر2 
بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية Zapato (WA. V1)‏ دلالة الفروق 
بين المتوسطات تم حساب قيمة " ت "حيث بلغتقيمتها (VY)‏ وهي قيمة أكبر 
من قيمة "ت" الجدولية ومن ثم فهي قيمة دالة i‏ وعليه أمكن قبول الفرض الموجه 
الفرعي الأول. 
٠‏ الفرض الفرعي الشافي: 

توجد فروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات 
المجموعة الضابطة 2 القياس البعدي لإختبار حب الاستطلاع الإدراكي تجاه 
المجموعة التجريبية . 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الشانى: 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول (V+)‏ يوضح 
هذه النتائج 

جدول ( A‏ يوضح دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات 

مموعة الضابطة 2 القياس البعد & ختبار حب الاستطلاع الإدرا 


اس الإحصا 
الدلالة 
سس | | +[ pe‏ الى Ee Eee Eee‏ 


يدلل الباحث من الجدول )+ 1( على وجود فروق بين متوسط درجات المجموعة 
التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة 2 إختبار حب الاستطلاع 
الإدراكي تجاه المجموعة التجريبية ؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة 
التجريبية 2 القياس البعدي(40.15) بانحراف معياري(5.854)بينما كان 
متوسط درجات المجموعة الضابطة 2 القياس البعدي (Yo.A e)‏ بانحراف 
معياري(0.185) وبلغ الفرق بين المتوسطات لدرجات حب الاستطلاع الادراكى 
بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية (١١۹.٤)ء‏ ولمعرفة دلالة الفروق بين 





المتوسطات تم حساب قيمة " ت "؛ حيث بلغت قيمتها (VY TAY)‏ وهي قيمة أكبر 
من قيمة "ت" الجدولية ومن ثم فهي قيمة دالة وعليه أمكن قبول الفرض الموجه 
الفرعي الثاني 


o‏ الغرض الغرعي الغالث: 
توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات 
المجموعة الضابطة 2 القياس البعدي للدرجة الكلية لحب الاستطلاعتجاه 


المجموعة التجريبية . 
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٠‏ نتائج الفرض الفرعي الثالث: 
وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول (VV)‏ يوضح 
هذه النتائج 
جدول (v)‏ يوضح دلالة RENE ae ee‏ المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة 
الضابطة .2 القيا للدرجة الكلية لحب الاستطلا. 


المعامل الإحصائي فروق بين 
epela e e e‏ 


aw | ory MY | u | تجريبيةبعدى‎ | 
^ [waa Î ıı... | <> | ضابطةبعدى‎ | 


يدلل الباحث من الجدول Ger TT TTT‏ 
التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة 2 الدرجة الكلية لحب 
الاستطلاع تجاه المجموعة التجريبية ؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة 
التجريبية 4 القياس البعدي(*17.78) بانحراف معياري Lara (arer)‏ كان 
متوسط درجات المجموعة الضابطة 2 القياس البعدي (Vettes)‏ بانحراف 
معياري (VV.141)‏ وبلغ الفرق بين المتوسط لدرجات حب الاستطلاعبين المجموعة 
الضابطة والمجموعة التجريبية (OY. 4A)‏ ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات 
تم حساب قيمة "ت "؛ حيث بلغت قيمتها (VO.AVY)‏ وهي قيمة أكبر من قيمة 
"ت" الجدولية ومن ثم فهي قيمة دالة وعليه أمكن قبول الفرض الموجه الفرعي 
الثالث. 





٠‏ الفرض الرئيسي الثاني: 

توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي لحب الاستطلاع (المعرِك ‏ الإدراكى)تجاه القياس 
البعدي.وللتحقق من صحة هذا الفرض أمكن تقسيمه إلى الفروض الفرعية 
التالية : 

توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي فى اختبار حب الاستطلاع المعري تجاه القياس البعدي. ٠‏ 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الأول: 

وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول (NY)‏ يوضح هذه 


جدول (VY)‏ يوضح دلالة الفروق بون بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي والقياس 
2 اختبار حب الاستطلاع المعر2 


المعامل الإ حصائي فروق 
لخر ف الك فحت محم Es‏ 


mem Tr a |‏ لتك كل 
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يدلل الباحث من الجدول (VY)‏ على وجود فروق بين متوسط درجات المجموعة 
التجريبية 2 القياس القبلي والقياس البعدي لإختبار حب الاستطلاع المعر2 
تجاه القياس البعدى؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 
القياس القبلي(*8.58) بانحراف معياري (۱۷.۷۲۲) بينما زاد متوسط درجات 
المجموعة التجريبية 2 القياس البعدي )٠١١.١١١(‏ بانحراف معياري(۷٥٦.۱۸)‏ 
وبلغ الفرق بين المتوسطات لدرجات حب الاستطلاع المعر2 بين القياسي القبلي 
والبعدي (PAAAY)‏ ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة "ت "؛ 
حيث يلغت قيمتها (Vo. rts)‏ وهي قيمة أكبر من قيمة "ت" اندو و كي 
فهي قيمة دالة وعليه أمكن قبول الفرض الموجه الفرعي الأول. 
٠‏ الفرض الفرعي الثاني: 

لا توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي فى اختبار حب الاستطلاع الإدراكي تجاه القياس البعدي. 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الأول: 

وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول (yY)‏ يوضح هذه 


جدول (Y)‏ يوضح دلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية B‏ القياس القبلي والقياس 
البعدي 2 حب الاستطلاع الادرا 


المعامل الإإحصائي فروق 
م ا ی ا اھ عه عام 


pense | r |u] ts | 
ee ole eal ee بعدی‎ 

من الجدول TT‏ فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 
2 القياس القبلي والقياس البعدي لإختبار حب الاستطلاع الإدراكي تجاه 
القياس البعدى؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة التجريبية 4 القياس 
القبلي (Yo. IAY)‏ بانحراف معياري (5.505) بينما زاد متوسط E‏ 
التجريبية 2 القياس البعدي VAN)‏ 6 ) بانحراف معياري(5١ (V.‏ وبلغ الفرق 
بين المتوسطات لدرجات حب الاستطلاع الادراكى بين القياسي القبلي والبعدي 
(V0. yar)‏ ولعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة " ت ت "؛ حيث بلغت 
قیمتها(۷٩٤ (YY.‏ وهي قيمة أكبر من قيمة "ت" الجدولية ومن ثم فهي قيمة دالة 
وعليه أمكن قبول الفرض الموجه الفرعي الثاني. 
٠‏ الفرض الفرعي الثالث: 

توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية القياس القبلي والقياس 
البعدي للدرجة الكلية لحب الاستطلاع تجاه القياس البعدي. 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الثالث: 

وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول (VE)‏ يوضح هذه 


النتائج . 
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جدول )١14(‏ يوضح دلالة الفروق بين للفرق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي 
والقياس البعدى 2 الدرجة الكلية لحب الاستطلا 


المعامل olaa Yi‏ فروق 
الم ي 


Ree Se دي‎ 


من الجدول eT‏ فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 
2 القياس القبلي والقياس البعدي للدرجة الكلية لحب الاستطلاع تجاه القياس 
البعدى؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة التجريبية ب2 القياس القبلي 
)0١4.875(‏ بانحراف معياري (16.504) بينما زاد متوسط درجات المجموعة 
التجريبية 2 القياس البعدي (VY. VAT)‏ بانحراف معياري (Arer)‏ وبلغ الفرق 
بين المتوسطات لدرجات حب الاستطلاع بين القياسي القبلي والبعدي (0t. EAV)‏ 
ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة "ت ت "؛ حيث يلفت 
قيمتها(۳۲.۷۷۸) وهي قيمة أكبر من قيمة "ت" الجدولية ومن ثم فهي قيمة دالة 
وعليه أمكن قبول الفرض الموجه الفرعي الثالث. 
٠‏ الفرض الرئيس الثالث : 

لا توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة الضابطة 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي لحب الاستطلاع Zp atl)‏ .الإدراكى))؛ وللتحقق من صحة 
هذا الفرض أمكن تقسيمه إلي الفروض الفرعية التالية : 

لا توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة الضابطة 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي فى اختبار حب الاستطلاع المعر2. 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الأول: 

وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول )10( يوضح هذه 





جدول )10( يوضح دلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعة الضابطة 2 القياس القبلي والقياس 
البعدي 2 حب الاستطلاع | 


2 
ا ا 
اف لے e‏ الك س 


wre [arse | <> | قبلى‎ | 





mape a 


oe ee ee 

المجموعة الضابطة 4 القياس القبلي والقياس البعدي فى اختبار حب 
الاستطلاع pall‏ 2 حيث كان متوسط درجات المجموعة الضابطة 2 القياس 
(AY. ean‏ بانحراف معياري Sean PEE rio)‏ 
المجموعة الضابطة 2 القياس البعدي (AE o)‏ بانحراف معياري(17.719) وبلغ 
الفرق بين المتوسطات لدرجات حب الاستطلاع المعر2 بين القياسين القبلي 
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والبعدي (+.A0)‏ ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة "ت "؛ 
حيث يلغت قيمتها VAT)‏ )وھ قيمة اقل من قيمة ات" اتود ومن قم في 
قيمة غير دالة وعليه أمكن قبول الفرض الصفري الفرعي الأول. 
٠‏ الفرض الفرعي الشانني: 

لا توجد فروق بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي لإختبار حب الاستطلاع الإدراكي. 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الثاني : 

وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول )13( يوضح هذه 


Toa 
ال الى‎ 

Toon | oor | <“ | ota | 

| :ة | wear‏ | هقده | 





من الجدول )15( يتضح عدم وجود فروق بين متوسط درجات المجموعة 
الضابطة 2 القياس القبلي والقياس البعدي فى اختبار حب الاستطلاع 
الإدراحي؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة الضابطة 2 القياس 
القبلي(5.58١؟)‏ بانحراف معياري (0.518) بينما كان متوسط درجات المجموعة 
الضابطة 2 القياس البعدي (Yo.A)‏ بانحراف معياري(5.465) وبلغ الفرق 
بين المتوسطات لدرجات حب الاستطلاع الادراكي بين القياسين القبلي والبعدي 
tapatge Yiv)‏ دلالة الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة " ت "؛ حيث يلغت 
قيمتها (err)‏ وهي قيمة أقل من قيمة "ت" ت" الجدولية ومن ثم فهي قيمة غير 
دالة وعليه أمكن قبول الفرض الصفري الفرعي الثاني. 
© الفرض الفرعي الثالث: 

لا توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة الضابطة 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي للدرجة الكلية لحب الاستطلاع. : 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الثالث: 

وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول (VV)‏ يوضح هذه 


جدول (WV)‏ يوضح دلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعة الضابطة B‏ القياس القبلي والقياس 
البمعدي 2 الدرجة الكلية لحب الاستطلا. 


المعامل الإحصا فروق بين 
ال ا ا ھا ست ا سے 


و و الاك e e‏ 


ata غير‎ 


٣۰۰ | 30 Pa |‏ | ا 
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من الجدول (۱۷) يتضح عدم وجود فروق بين متوسط درجات المجموعة 
الضابطة 2 القياس القبلي والقياس البعدي فى الدرجة الكلية لحب 
الاستطلاع؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة الضابطة 2 القياس 
القبلي(7.588١1)‏ بانحراف معياري )11.184( بينما كان متوسط درجات 
المجموعة الضابطة 4# القياس البعدي (VY ete)‏ يانحراف معياري(۱۷.۱۹۱) 
وبلغ الفرق بين المتوسطات بين القياسين القبلي والبعدي (YAV)‏ ولمعرفة دلالة 
الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة " ت "؛ حيث بلغت قيمتها )1.77١(‏ وهي 
قيمة أقل من قيمة "ت" الجدولية ومن ثم فهي قيمة غير دالة وعليه أمكن قبول 
الفرض الصفري الفرعي الثالث. 
٠‏ مناقشة وتفسير الفرض الرئيسي الأول والشاني: 

باستقراء النتائج المستقاة من الجدول )4( إلى الجدول (VV)‏ أمكن قبول 
الفرض الموجه الرئيسي الأول بفروضه الفرعية › وأيضا رفض الفرض الرئيسي 
الموجه الثاني بفروضه الفرعية »أي أنه ثبت وجود فروق دالة إحصائية بين 
متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة 
2 القياس البعدي لحب الاستطلاع (المعرفى» الإدراكيء» الدرجة LASH‏ ) تجاه 
أطفال المجموعة التجريبية. 

كذلك وجود فروق دالة إحصائيابين القياس القبلي والقياس البعدي لحب 
الاستطلاع pall)‏ 2 الإدراكي) لدى أطفال المجموعة التجريبية تجاه القياس 
البعدى. 


ومن ثم فهذه النتائج توضح أن أطفال المجموعة التجريبية قد استفادوا 
من الأنشطة المتنوعة التي احتوى عليها البرنامج المقترح مما ساعد على تنمية 
حب الاستطلاع لديهم عن أقرانهم الذين لم يمارسوا هذه الأنشطة ‏ وأن ما 
تعرض له أطفال المجموعة التجريبية من أنشطة متنوعة أثناء تنفيذ البرنامج 
قد ساعد على تميز درجاتهم فى التطبيق البعدي لاختبار حب الاستطلاع 
(المعرفى؛ الادراكى) عن أقرانهم من أطفال المجموعة الضابطة . 

ويمكن تفسير هذا التحسن إلي عدة عوامل منها: تنوع الأنشطة والأساليب 
التي تم استخدامها أثناء تنفين جلسات البرنامج الذي تم تقديمه لأطفال 
المجموعة التجريبية . 

حيث لاحظ الباحث أن الأنشطة المتنوعة التي احتوى عليها البرنامج ومنها 
الرحلات الميدانية » مشاهدة بعض الأفلام العلمية عن الطبيعة وبعض الكائنات 
الحية »والاطلاع على بعض الموضوعات العلمية فى الموسوعات العلمية ودوائر 
المحارف وعرض بعض الصوروالاشكال الجديدة والغريبة والغامضة peg:‏ 
متناسقة كانت مناسبة وملائمة لإثارة حب الاستطلاع؛ والتدريب عليه ومن 
ثم تنميتة › وأيضا كانت مناسبة لعينة الدراسة (أطفال المجموعة التجريبية 
المحرومون ثقافيا)» وكذا للمرحلة العمرية التي تمربها تلك العينة . 
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ويتفق الباحث 2 ذلك مع أشارت إليه سناء نصر (V+ +t)‏ أن الطفل 2 
عمر(١٠-١١‏ سنه) يهوى الاستطلاع فالإناث يفضلن القراءة » والاطلاع؛ بينما 
بفضل الذكور الخبرات المباشرة وهذا السن هو السن المناسب للقراءة 6 
فالأطفال 4 هذه السن يقل قلقهم وتقل حركتهم» وتنمو لديهم الاستعدادات 
الفنية والموسيقية بسرعة فائقة كما أنالطفل يهتم بالتفاصيلء وقادر 
على استنباط المبادئ أو التصميمات لو تحديناه أنيفعل ذلك؛ ومن الأفضل منح 
الطفل .2 هذه السن الفرص للاستطلاع؛ والبناء» والقراءة» والتفاهم مع 
الآخرين فالأطفال فى هذه السن بحاجة إليتجربة أفكارهم» ومهاراتهم (سناء 
نصر: ۲۰۰٦‏ ص (NOE‏ 

فالرحلات الميدانية . خاصة عندما يتم الإعداد والتخطيط المناسب لها تؤدي 
دور كبير 2 تنمية حب الاستطلاع؛ حيث إنها تتيح للأطفال التعرف على 
أماكن جديدة ومثيرة واستكشاف البيثئة المحيطة بهذه الأماكن ومعايشة 
خبرات ومثيرات متنوعة بما يتيح لهم البحث والاستطلاع والاستكشاف 

كذلك تتفق هذه الدراسة مع ما أشارت إليه كيري (1999)عن أهمية 
الرحلات الميدانية 2 تنمية حب الاستطلاع (Spall‏ لاسيما وأن البيئة المدرسية لا 
تشجع على حب الاستطلاع نظرا للافتقار إلي عناصر الجدة والدهشة Salad.‏ ما 
يفقد الأطفال حماسهم للاستكشاف نظرا للاهتمام بالحفظ والاستظهار 2 
التعليم والتدريب.(53-56 (Kerr,2009, PP‏ 

وتؤكد هدي قناوي )۲٠٠١(‏ على أهمية قيام الأطفال بالرحلات الميدانية 
والعلمية على تنمية حب الاستطلاع واستكشاف البيئة المحيطة (هدي قناوي» 
۰۵ص ص (NYU NYE‏ 

كما يشير خيري الغازي )3٠٠٠١(‏ إلي أهمية المراكز المتخصصة لثقافة 
الطفلء لإثارة ميول الطفل واهتماماته للمعرفة والوصول إلي تعليم مثمر يرفع 
مستوى الخبرات الفاعلة ويجعل لها تطبيقات واقعية 2 حياة الطفل (خيري 
المغازي» ۲۰۰۰ ص) 
وأتاح الفرصة لاطلاع الأطفال على الموسوعات العلمية ودوائر المعارف يزيد من 
معارف الطفل ويوسع من ثقافته مما يزيد من حب الاستطلاع المعربة لديه 
والذي يُعرف على أنه : الرغبة 2 اكتساب معلومات ومعارف جديدة ويستطيع 
الطفل أن يضيف إلي عمره . حينما يقرأ ويطلع على بعض هذه الموسوعات ودوائر 
المعارف. 


ويتفق ذلك مع دراسة جرين (2001)؛ حيث أشارت الى ضرورة خلق بيئة 
بحثية يتمكن فيها الأطفال مع التعامل مع مصادر المعلومات؛ حيث تقترح 
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أن يتعلم الأطفال الاعتماد على أنفسهم 4# الوصول إلي مصادر مختلفة 
للمعلومات )20 (Green, 2011 , P‏ 

كما تتفق نتائج الدراسة الحالية مع ما أشارت إليه هدى قناوى (Yeo)‏ 
من أن المحرك الأساسى وراء تحصيل الطفل هو حبه للمعرفة وحاجته 
إلى الفهم؛ حيث تنادي التربية الحديثة بمبدأ تعدد الخبرات ويمكن أن يتم ذلك 
من خلال استثارة تساؤلات الأطفالتوجيهه إلى البحث والاستفسار عن المعرفة 
ومن الأفضل أن نوجه الطفل OY‏ يبحث 4 الكتب فينمى Sale‏ القراءة من خلال 
بحثه عن إصابات لتساؤلاته وهنا يبرزبوضوح الدور الذي يمكن أن تلعبه دوائر 
المحارف للأطفال؛ حيث تقدم لهم بشكل مبسط الرد على تساؤلاتهم ومعرفة 
حقائق عن الكون» وأسرار الحياة (هدى قناوي» ۲۰۰٠‏ ص (YVE‏ 

Lei‏ مشاهدة الأطفال لبعض الأفلام العلمية التعليمية » فيرى الباحث أن لها 
دورا كبيرا 4 تنمية حب الاستطلاع pall‏ 2 توفره من مثيرات متنوعة ومجالا 
خصبا لخبرات تعليمية لها تأثير فعال وعميق ومحرض قوي لاستثارة حب 
الاستطلاع؛ حيث Lyi)‏ توسع من آفاق الطفل وتخلق لديه ميول واهتمامات 
لدراسة ويحث ما يعرض عليه من مشاهدات. 

ويتسق ذلك ما أشار إليه محمد السيد (Ye Y)‏ من أن الأفلام التعليمية توفر 
للمتعلم خبرات من الصعب إيجادها 2 بديل آخر فهي تزيد من فعالية التعلم 
وتتخطي المواقع الطبيعية وتنقل للمتعلم حياة الكائنات الحية 2 أعماق البحار 
والمحيطات» أيضا تنقل صور من حياة الشعوب يصعب الوصول إليها وتتخطي 
حاجزالزمان والمكان من خلال عرض أحداث ماضية ونادرة وتوضح المفاهيم 
المجردة (محمد السيد ۲٠٠۲‏ ص١7١)‏ 

كما يرى مجدي عزيز(١١٠٠)‏ أن الأفلام التعليمية تتيح إمكانيات متعددة 
ومتنوعة تساعد على توضيح الأفكار والعلاقات والقوانين والتعميمات المختلفة 
المجردة وتجعلها واقعية وملموسة فيسهل على الأطفال إدراكها وفهم 
معناها( مجدي عزين ۲۰۰۲ ص VAY‏ 

و ينظرالباحث إلى أن التدعيم الإيجابي الذي قدم للأطفال أثناء ممارسة 
أنشطة البرنامج التدريبى المقترح من العوامل التي يمكن أن تكون قد ساعدت 
على تنمية حب الاستطلاع بأبعادة pall‏ 2 والإدراكي؛ حيث قام الباحث بتقييم 
أداء الأطفال عقب كل جلسة للتعرف على المعلومات التي اكتسبوها والأشياء 
التى اكتشفوها والموضوعات التى يميلون الى القراءة والبحث فيها.كما كان 
الباحث يقدم تعزيزا مناسبا للطفل الذي ينجح فى تقديم مساهمة (بحث- 
قصة ‏ رسم . إجراء تجرية أو مشاركة 2 مناقشة جماعية ) أيضا حرص الباحث 
على تعريف الأطفال على كل بعد من أبعاد حب الاستطلاع والذي سوف 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 














سح العدد الثامن والخفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر GTA.‏ سيم 


يتدريون tle‏ كذ لك تعريف الأطفال بأماكن الرحلات الميدانية والتمهيد 
لكل رحلة i‏ وتقييمها تقييما مناسب والذي يكشف على مدي استفادة الأطفال 
من تلك الرحلات الميدانية . 
٠‏ الفرض الرئيسي الخامس : 

وقد نص على : لا توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية من 
الذكور والإناث 2 القياس البعدي لحب الاستطلاع ypat!)‏ 2 الإدراكى) للتحقق 
من صحة هذا الفرض أمكن تقسيمه إلي الفروض الفرعية التالي: 

لا توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية من الذكوروالإناث 
2 القياس البعدي لاختبار حب الاستطلاع المعر2. 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الأول: 

وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول (YA)‏ يوضح هذه 


جدول (VA)‏ يوضح 0 الفروق بين بين متوسط درجات المجموعة التجريبية من الذكور والإناث 2 
Liat‏ 2 اختبار حب الاستطلاع المعر2 


المعامل |الإخضائي فروق 
TT |‏ ع م ]س س 


فور | ا ا م ب | س | on‏ غیرد 
. 

يدلل الباحث من الجدول (VA)‏ على عدم وجود فروق بين متوسط درجات 
المجموعة التجريبية من الذكور والإناث 2 القياس البعدي فى اختبار حب 
الاستطلاع all‏ 2 حيث كان متوسط درجات الذكور 2 القياس البعدي 
(aye. y)‏ بانحراف معياري (۱۸.۹۱۷) بينما كان متوسط درجات الإناث 
ل القياس البعدي (171.955) بانحراف معياري (16.598) ويلغ الفرق بين 
المتوسطات درجات الذكور والإناث 2 القياس البعدي لحب الاستطلاع المعر2 
)1.1( ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة " ت "؛ حيث بلغت 
قيمتها n YEV)‏ :)وهي قيمة أقل من قيمة 'ت" الجدولية ومن كم فهي قيمة غير 
دالة وعليه تم قبول الفرض الصفري الفرعي الأول. 
٠‏ الفرض الفرعي الغاني: 

لا توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية من الذكور والاناث 
2 القياس البعدي فى اختبار حب الاستطلاع الإدراكي . 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الثافي: 

وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول )14( يوضح هذه 


النتائج 
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سح العدد الثافن والتفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. ۲۰۱۵ 


جدول (V4)‏ يوضح oe‏ لة الفروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية من الذكور والإناث 2 
البعدي 2 اختبار حب الاستطلاع الادرا 


المعامل geet‏ فروق 
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من الجدول )14( يتضح عدم وجود فروق بين متوسط درجات المجموعة 
التجريبية من الذكور والإناث 2 القياس البعدي لاختبار حب الاستطلاع 
الإدراكحي؛ حيث كان متوسط درجات الذكور 2 القياس البعدي (earr)‏ 
بانحراف معياري )10% (V.‏ بينما كان متوسط درجات الإناث 4 القياس البعدي 
)+ +0.+£( بانحراف معياري (TIVA)‏ وبلغ الفرق بين المتوسطات درجات الذكور 
والإناث 2 القياس البعدي لحب الاستطلاع الإدراكي EYY)‏ .+( ولمعرفة دلالة 
الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة "ت "؛ حيث بلغت قيمتها (ayer)‏ 
وهي قيمة أقل من قيمة "ت" الجدولية ومن ثم فهي قيمة غير دالة وعليه تم قبول 
الفرض الصفري الفرعي الثاني. 
٠‏ الفرض الفرعي الثالث: 

لا توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية من الذكور والاناث 
ل القياس البعدي للدرجة الكلية لحب الاستطلاع. 
٠‏ نتائج الفرض الفرعي الثالث: 

وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبار" ت" وجدول (T+)‏ يوضح هذه 


ss 


جدول (۲۰) يوضح دلالة الضروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية من الذكور والإناث 2 
اليعدى للد جة الكلية لحت الاستطاد 


ee ces aca 
يتضح عدم وجود فروق بين متوسط درجات المجموعة‎ (t+) من الجدول‎ 
التجريبية من الذكوروالإناث 2 القياس البعدي للدرجة الكلية لحب‎ 
(IEA e) الاستطلاع؛ حيث كان متوسط درجات الذكور 2 القياس البعدي‎ 
بانحراف معياري )14.104( بينما كان متوسط درجات الإناث 4 القياس البعدي‎ 
بانحراف معياري )14.011( وبلغ الفرق بين المتوسطات درجات‎ )157.457( 
(VE) الذكوروالإناث 2 القياس البعدي للدرجة الكلية لحب الاستطلاع‎ 
ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة " ت "؛ حيث بلغت قيمتها‎ 
تددو ومين فم فی قيمة بدا وطلية‎ | "i مه اقل من ف‎ ay (+ YO) 
أمكن تم قبول الفرض الصفري الفرعي.‎ 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


ata غير‎ 

















لب العدد الثافن والخمسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 4510 سس 
٠‏ مناقشة وتفسير الفرض الرئيس الخامس : 

باستقراء النتائج من الجدول (1A)‏ إلي الجدول )+1( أمكن قبول الفرض 
الصفري الرئيسي الخامس بفروضه الفرعية الثلاثة › أي أنه قد ثبت عدم وجود 
فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الذكور ومتوسط درجات الإناث من 
أفراد المجموعة التجريبية ك4 القياس البعدي لحب الاستطلاع(المعرك 
الإدراكي» الدرجة الكلية ( 


وتتعارض نتائج هذه الدراسة مع ما أشار إليه ماو وماو من إن الذحور أكثر 
ميلا للأنشطة الاستكشافية من الإناث ((Maw&Maw, 1965,pp.262-266)‏ 
وتتعارض أيضا نتائج هذه الدراسة مع ما توصل إليه شنايدر (1997) من أن 
الذكور يكونون أكثر فضولا من الإناث. )180 (Schneder, 1997, P‏ 

كما تتعارض أيضا مع ما أشار إليه محمد سلامة أحمد(1985) من أن 
متوسط استجايات الإناث على مقياس حب الاستطلاع أعلى من متوسط 
الذكور (محمد سلامة أحمد» ۱۹۸٩‏ ص (VV‏ 

وكذلك دراسة كلا من أحمد عبد اللطيف عبادة » وفاروق عثمان )1441( 
والتي أشارت الي وجود فروق دالة إحصائية 2 درجات الأداء على مقياس حب 
الاستطلاع بين الذكور والإناث لصالح الإناث.(احمد عبد اللطيف عبادة » فاروق 
عثمان: N44)‏ ص١0١١)‏ 


2 حين تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج الدراسة التي أجراها كل من 
انجيلهارد ومونساس والتي أشارت إلي عدم وجود أية فروق ب2 حب الاستطلاع بين 
الذكور والإناث .(Engelhad & Monssas, 1998, PP22-26)‏ كما تتفق نتائج 
هذه الدراسة أيضا مع النتائج التي أشار إليها أحمد شبيب (1190) والتي أكد 
فيها على عدم وجود فروق دالة لدى أفراد العينة (ذكور- إناث) فى حب 
الاستطلاع ترجع إلي النوع (احمد شبیب)۱۹۹۰»ص۱۹۲) 


وعموما فإن الطفل يظهر ميل طبيعي لاستكشاف البيئة وتعطش للاستطلاع 
والمعرفة وهي جهود يقوم بها الطفل بصفة عامة للسيطرة والتمكن من بيئته. 
ويتسق ذلك مع ما أشار إليه بياجيه من أن JLab Yl‏ بطبيعتهم وفطرتهم 
محبون للاستطلاع ويكافحون دائما لفهم العالم من حولهم»ويحتاج الأطفال 
الي فهم بيئاتهم وهذه الحاجة تدفعهم إلى البحث والاستقصاء.(جابر عبد 
الحميد؛ 11444 E150‏ 1( كما أن لعب الطفل المبكر وتناوله لكل ما حوله وما يقع 
تحت بصره ويديه وبحثه هنا وهناك وتنقيبه فيما تحت يديه أو حوله ليس إلا 
إشباعا لحاجته إلى المعرفة والبحث والاستطلاع وليس إلا رغبة فى وجود معنى 
Lt‏ حوله واكتساب المعارف والمهارات الأساسية مكدوجل إن الذي يجعل الطفل 
يعبث فيما حوله من أشياء هو حب الاستطلاع. 


دراسات عربية ني التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 














سسب العدد الثامن والتفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 0], سس 


ومن ثم فالباحث يرى أن حب الاستطلاع يوجد لدى جميع الأطفال (ذكور- 
إناث) وهو بحاجة للإيقاظ كي يتوقد وقابل للنمو والزيادة من خلال التدريب 
وتوفير المواقف والمثيرات التي تثيره لدى SLAY‏ فإذا ما وجد الأطفال ain‏ 
إثرائية وفرص تدريبية مواتية ينمو حب الاستطلاع وستكون درجاتهم (ذكور . 
إناث) متقارية ومتساوية ‏ نوعا ما على المقاييس المختلفة لحب الاستطلاع. 

وقد أتاح الباحث فرصا متساوية لجميع الأطفال من الذكور والإناث (أفراد 
المجموعة التجريبية ) المشتركين فى البرنامج التدريبي للاستكشاف والبحث 
والاستطلاع؛ وتشجيعهم على ذلك؛ كل ذلك أدى إلي فرص نمو متقاربة بين 
الذكور والإناث فى حب الاستطلاع واتضح ذلك بصورة جلية فى نتائج 
التطبيق البعدي لاختبارات حب الاستطلاع على الذكور والإناث. 

٠‏ الفرض الخاص بأثر البرنامج في تنمية التفكير الابتكاري. 
٠‏ الفرض الرئيسي الخامس 

توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي للتفكير الابتكارى (الطلاقة . المرونة . الأصالة ) تجاه القياس 
البعدي. وللتحقق من صحة هذا الفرض أمكن تقسيمه إلي الفروض الفرعية 
التالية : 

توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي للتفكير الابتكاري 2 قدرة الطلاقة تجاه القياس البعدي © 


Woe tt 


وللتحقق من صحة هذا الفرض الفرعي تم استخدام اختبار ت ويوضح 
جدول )11( هذه النتائج 


جدول (Y1)‏ متوسط درجات المجموعة التجريبية ب2 القياس القبلي والقياس البعدي لاختبار التفكير 
الابتكارى ث2 قدرة الطلاقة 


المعامل الإ حصائي فروق 
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TO eR Re‏ فروق بين متوسط درجات المجموعة 
التجريبية 2 القياس القبلي والقياس البعدي لاختبار التفكير الابتكاري لقدرة 
الطلاقة تجاه القياس البعدى؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة التجريبية 
2 القياس القبلي (V+. ANT)‏ بانحراف معياري )4.019( يينما af}‏ متوسط درجات 
المجموعة التجريبية 2 القياس البعدي (YV. SAY)‏ بانحراف معياري EYY)‏ .1( 
وبلغ الفرق بين المتوسطات لدرجات اختبار التفكير الابتكاري لقدرة الطلاقة بين 
القياسي القبلي والبعدي (WV)‏ ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات 
تم حساب قيمة "ت "؛ حيث بلغت قيمتها )٠٠.۸٠٠(‏ وهي قيمة أكبر من قيمة 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 














حب العدد الثافن والخمسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. ۵١٣۲ی‏ سس 
"ت" الجدولية ومن ثم فهي قيمة دالة وعليه أمكن قبول الفرض الموجه الفرعي 
الأول. 
٠‏ الفرض الفرعي الثاني : 

لا توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي للتفكير الابتكاري 2 قدرة المرونة تجاه القياس البعدي. 


Woe tt 


وللتحقق من صحة هذا الفرض الفرعي تم استخدام اختبار ت ويوضح 
جدول oual yY)‏ النتائج 


جدول (YY)‏ متوسط درجات المجموعة التجريبية B‏ القياس القبلي والقياس البعديلاختبار التفكير 
الابتكارى 2 قدرة المرونة 


المعامل الإإحصائي فروق 
ال | ع | لع تا س ا س 


Ale ae 


من الجدول (YY)‏ يتضح وجود فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 
2 القياس القبلي والقياس البعدي لاختبار التفكير الابتكاري لقدرة المرونة تجاه 
القياس البعدىحيث كان متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس 
القبلى (V¥.40+)‏ بانحراف معياري )۷.١١١(‏ بينما al)‏ متوسط درجات المجموعة 
التجريبية 4 القياس البعدي (VATY)‏ بانحراف معياري (AWAY)‏ وبلغ الفرق 
بين المتوسطات لدرجات لا ختبار التفكير الابتكاري بين القياسين القبلي والبعدي 
eh £. AY)‏ ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة " ت t"‏ حيث بلغت 
قيمتها(١17.71)‏ وهي قيمة أكبر من قيمة "ت" الجدولية ومن ثم فهي قيمة دالة 
وعليه أمكن قبول الفرض الموجه الفرعي الثاني. 
٠‏ الفرض الفرعي الثالث : 

لا توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ‏ القياس القبلي 
والقياس البعدي للتفكير الابتكاري 2 قدرة الأصالة تجاه القياس البعدي. 





Woe tt 


وللتحقق من صحة هذا الفرض الفرعي تم استخدام اختبار ت ويوضح 
جدول (Yr)‏ هذه النتائج 


جدول (YY)‏ يوضح دلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي والقياس 
تفكير الايتكا ag‏ 3 3 الأصالة 
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من الجدول (YY)‏ يتضح وجود فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 
2 القياس القبلي والقياس البعدي لاختبار التفكير الابتكاري لقدرة الأصالة 
تجاه القياس البعدى؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة التجريبية 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 














سب العدد الثامن والخفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر pes GTA.‏ 


ے القياس القبلي (EATI)‏ بانحراف معياري (YA VAY)‏ بينما af}‏ متوسط درجات 
المجموعة التجريبية 2 القياس البعدي )06.109( بانحراف معياري (raare)‏ 
وبلغ الفرق بين المتوسطات لدرجات اختبار التفكير الابتكاري لقدرة الاصالة بين 
القياسين القبلي والبعدي hA Vo)‏ ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات تم حساب 


قيمة " ت "؛ حيث بلغت قيمتها(0.570) وهي قيمة أكبر من قيمة "ت" الجدولية 
ومن ثم فهي قيمة دالة وعليه أمكن قبول الفرض الموجه الفرعي الثالث 
٠‏ الفرض الفرعي الخامس: 

توجد فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 4 القياس القبلي 
والقياس البعدي للتفكير الابتكاري 2 الدرجة الكلية تجاه القياس البعدي. ٠‏ 


Woe tt 


وللتحقق من صحة هذا الفرض الفرعي تم استخدام اختبار ت ويوضح 
جدول (YE)‏ هذه النتائج 


جدول (Yt)‏ يوضح دلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي والقياس 
البعدى فى الدرجة الكلية لاختبار التفكير الابتكا 


المعامل الإإحصائي 
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من الجدول (Y£)‏ يتضح وجود فروق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 
2 القياس القبلي والقياس البعدي فى الدرجة الكلية لاختبار التفكير الابتكاري 
تجاه القياس البعدى؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة التجريبية 
2 القياس القبلي (Vo rr)‏ بانحراف معياري )££0 .174( بينما al)‏ متوسط درجات 
المجموعة التجريبية 2 القياس البعدي )٠١5.815(‏ بانحراف معياري(5.505:) 
وبلغ الفرق بين المتوسطات لدرجات اختبار التفكير الابتكاري بين القياسين 
القبلي والبعدي VAN)‏ .11( ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات تم حساب قيمة " 
ت "؛ حيث بلغت قيمتها 0V4)‏ .+1( وهي قيمة أكبر من قيمة "ت" الجدولية ومن 
ثم فهي قيمة دالة وعليه أمكن قبول الفرض الموجه الفرعي الخامس. 
٠‏ مناقشة وتفسير الفرض الرئيسي الخامس بفروضه الفرعية : 

باستقراء النتائج المستقاة من الجدول (YA)‏ إلي الجدول (VE)‏ أمكن قبول 
الفرض الموجهالرئيسي الخامس بفروض الفرعية أي إنه قد ثبت وجود فروق 
دالة إحصائيا بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية 2 القياس القبلي 
والقياس البعدي لاختبار للتفكير الابتكاري(الطلاقة . المرونة . الأصالة ) اتجاه 
القياس البعدي. 

ومن ثم فهذه النتائج توضح أن الأنشطة المتنوعة التي مر بها أطفال المجموعة 
التجريبية قد يسرت لهم فرص ملائمة ومواتية لتنمية تفكيرهم الابتكاري 
(الطلاقة ‏ والمرونة ‏ والأصالة ) فخروج أفراد المجموعة التجريبية المشتركين 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 
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4 البرنامج 2 رحلات ميدانية ومشاهدة بعض الأفلام العلمية والتعليمية 

ومشاهدة بعض الصور الغريبة والغامضة والجديدة i‏ وإطلاعهم على بعض 

الموضوعات العلمية فى الموسوعات ودوائر المعارف قد ساعدت على تميز درجاتهم 

2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير الابتكاري عن القياس القبلي. 
ويمكن تفسير ذلك نتيجة عدة عوامل منها : أن هذه الأنشطة المتنوعة قد 

ساعدت على خلق بيئة ميسرة لتنمية قدرات التفكير الابتكاري ويبد وذلك من 

خلال ما يلى: 

« تشجيع الطفل على البحث والاستكشاف Sig‏ يصبح أكثر حساسية للمثيرات 
البيئية المتنوعة التي توجد فى محيط بيئته التي يعيش فيها والتفاعل معها 
بطريقة إيجابية.  l‏ 

4 توجيه أسئلة للأطفال تحثهم على التفكير والتحليل والمقارنة والملاحظة 
2 إطار من الجدية . 

4 تدريب الأطفال على المناقشة وطرح الأسئلة والنقد الذي يؤدي إلي أفكار 
جديدة . 

4 تشجيع الطفل على أن يعبر عن أفكاره بحرية دون نقد أو التقليل من قيمتها 
والإجابة عن تساؤلاته. 

» تهيئة وسائل البحث والاستكشاف ومنح الأطفال حرية اللعب وممارسة 
هواياتهم. 

4 تزويد الطفل بعدد محدود من التوجيهات البعد عن تخويف الطفل الدائم 
م نالفشل لأن الخوف يفقد الطفل ثقته بذاته وقدراته وهذا يبعده 
عنالمغامرة . 

4 تسجيل مساهمات الأطفال وتقاريرهم عن رحلاتهم الميدانية gf‏ عن 
مشاهداتهم لإشعارهم بأن أفكارهم مهمة وذات قيمة (رسومات ‏ أبحاث صغيرة 
تجارب معملية بسيطة ). 

4 تدريب الطفل على أن يبني على أفكار زملائه؛ واستخدامها كمرتكزات لأفكار 
جديدة . 

4 زيادة رغبة الأطفال 2 البحث والاطلاع والمعرفة واكتساب المعلومات الجديدة 
ويتفق ما سبق مع ما Lai‏ اليه أحمد عبادة )+ (Ye)‏ من وجود ارتباطات 

ايجابية بين حب الاستطلاع والتفكير الابتكارى؛ حيث آشار إلى أن حب 

الاستطلاع يسهم إيجابيا فى القدرة الابتكارية (احمد عبد اللطيف عبادة 20٠٠١ e‏ 

صه؟) وهذا يتفق أيضا مع ماذڪره داى(0133/,1968)من وجود ثلاث علاقات 

ممكنه بين الابتكار والاستكشاف وحب الاستطلاع وجاءت على النحو التالي: 

4 يفضل الأفراد المبدعين البيئات ذات الدرجة العالية من التغير. 

4 يحصل الأفراد المحبون للاستطلاع على درجات عاليه 2 اختبارات الابتكار. 
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4 للأفراد المبدعين والمحبين للاستطلاع عدد من الخصائص المشتركة )2 : 
خيري المغازي (taoa ٠٠٠١‏ 
وتتفق أيضا مع ما أشار إليه كل من اللطيف خليفة » وشاكر عبد 
الحميد(1910) من وجود ارتباطات دواله بين حب الاستطلاع والابتكار. (عبد 
اللطيف خليفة » شاكر عبد الحميد (aY‏ 


ويرى زيد الهويدي )٠٠١٠١(‏ أن من صفات الشخصية المبدعة حب الاستطلاع 
فالفرد الميدع يمتلك حافزا قويا لحب الاستطلاع؛ المعرفة فهو يحب والمتاحف 
ويسعي دائما إلى فهم العالم حوله يشكل متعمق وغالبا ما ينجم عن حب 
الاستطلاع؛ هذا هويات غير عادية قد تقوده إلي الإنتاج والخلق والإبداع (زيد 
الهویدي»۲۰۱۰ ص )۱۷١‏ 

مما سبق يتضح مدى فعالية تلك الأنشطة التي تضمنها البرنامج 4 تنمية 
قدرات التفكير الابتكار كما يتضح مما سبق أن الاستطلاع مهم جدا للابتكاريل 
مقدمة طبيعية له وأنه ‏ أي حب الاستطلاع ‏ جانب مهم من جوانب الإبتكار 
وأهمية الاستفادة من حب الاستطلاع 2 التعلم الابتكاري وتطبيق ذلڪ 
2 برنامج تربية الأطفال و2 الموافق التعليمية ‏ حجرات الدراسة . 
٠‏ ثانيا :التحليل الكيفي لبعض نتائج الدراسة ومناقشتها : 

يعد الانتهاء من التفسير الكمي للنتائج» يتم عرض بعض نتائج الدراسة 
وتفسيرها كيفيا من خلال عرض أربع حالات من الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
: طفل كان ترتيبه الأعلى 2 حب الاستطلاع Lat)‏ والادراكى)؛ وطفل كان 
ترتيبه الأقل فى حب الاستطلاع pall)‏ 2 والادراكى)؛ وطفل كان ترتيبه الأعلى 
فى التفكير الابتكارى» وطفل كان ترتيبه الأقل فى التفكير الابتكارى وذلك فى 
القياس القبلى» مقارنة درجاتهم فى الأداء البعدى والأداء القبلي فى حب 
الاستطلاع والتفكير الابتكارى والجدول (Yo)‏ يوضح ذلك 


جدول (Y0)‏ يوضح درجات الأطفال : أعلى ترتيب وأقل ترتيب فى حب الاستطلاع؛ وأعلى ترتيب وأقل 
3 فى التفكير الابتكارى فى القياس القبلى والة لبعد 


تيب الة القاس ا ی 
a‏ ا ره 
الاستطلا ۳ gaa ۳ gaa‏ 
الاستطلا 15 tas AY tas‏ 





الطفل الأعلى ترتيبا فى التفكير قبلى ١‏ قبلى 
i‏ الايتكارى ۷ يعددى 7 (Guta‏ 

الطفل الأقل ترتيبا فى التفكير ۸ قبلى 5 قبلى 
الابتکاری 5 يعددى NYA‏ يعدى 
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© مناقشة نتائج الطفلين : ذو الترتيب الأعلى وذو الترتيب الأقل فى حب الاستطلاع واللتفكير 
الابتكارى 

فالبنسبة لحب الاستطلاع : استفاد الطفل ذو الترتيب الأقل فى حب 
الاستطلاع أكبر من استفادة الطفل ذو الترتيب الأعلى فى حب الاستطلاع بعد 
تطبيق البرنامج التدريبى عليهما؛ حيث بلغت الفروق بين القياس البعدى 
مقارنة بالقياس القبلي للطفل ذى الترتيب الأقل فى حب الاستطلاع(57 درجة (( 
بينما بلغت الفروق بالنسبة للقياس البعدى مقارنة بالقياس للطفل ذى الترتيب 
الأعلى فى حب الاستطلاع ٤١(‏ درجة )» ومن وجهة نظر الباحث أن هذه ليست 
فروق حسابية ولكنها تعتبر قيمة مضافة للنمو المعرفى للطفل؛ حيث إن القيمة 
المضافة اعتمدت على تنوع الأنشطة المقدمة فى جلسات البرنامج ويرجع 
الباحث ذلك إلى المساحة الواسعة للتحسن المتاح بالنسبة للطفل منخفض حب 
الاستطلاع والبرنامج الذى قدم لهذين الطفلين الخاص بالتدريب على حب 
الاستطلاع (المعرفى ‏ الإدراكحى) والأنشطة التى تم تنفيذها فى جلسات 
البرنامج. 

Lei‏ بالنسبة للتفكير الابتكارى استفاد الطفل ذو الترتيب JAYI‏ من حب 
الاستطلاعبقدر متساو تقريبا مع استفادة الطفل ذى الترتيب الأعلى فى حب 
الاستطلاع بعد تطبيق البرنامج التدريبى عليهما وقياس التفكير الابتكارى 
لديهما؛ حيث يلغت فروق القياس البعدى مقارنة بالقياس القبلى للطفل ذى 
الترتيب الأعلى فى حب الاستطلاع عند قياس متغير التفكير الابتكارى OW)‏ 
درجة h‏ بينما بلغت الفروق بالنسبة للقياس البعدى مقارنة بالقياس القبلي 
لدرجات الطفل ذى الترتيب الأقل فى حب الاستطلاع عند قياس التفكير 
الابتكارى EA)‏ درجة È‏ مما يدل على تساويهما تقريبا من الاستفادة من البرنامج 
فى تنمية التفكير الابتكارى» ويرجع الباحث ذلك إلى الأنشطة المتنوعة التى 
احتوى عليها البرنامج التدريبى والأساليب التى استخدمها الباحث فى تنفيذ 
جلسات البرنامج. 
© مناقشة نتائج الطفلين : ذو الترتيب الأعلى وذو الترتيب الاقل فى التفكير الابتكارى ومستغير 

حب الاستطلاع : 

مايتعلق بالتفكير الابتكارى : استفاد الطفل ذو الترتيب الأقل فى التفكير 
الابتكارى أكبر من استفادة الطفل ذى الترتيب الأعلى فى التفكير الابتكارى 
بعد تطبيق البرنامج التدريبى عليهماء وقياس التفكير الابتكارى لديهما؛ حيث 
بلغت الفروق بين القياس البعدى مقارنة بالقياس القبلى للطفل ذى الترتيب 
الأقل )07 درجة ) بينما بلغت الفروق بالنسبة للقياس البعدى مقارنة بالقياس 
القبلى للطفل ذى الترتيب الأعلى فى التفكير الابتكارى (Aaya YA)‏ ومن وجهة 
نظرالباحث أن هذه ليست فروق حسابية ولكنها تعتبر قيمة مضافة للنمو 
المعرفى للطفل»حيث إن القيمة المضافة اعتمدت على تنوع الأساليب المقدمة فى 
جلسات البرنامج» والسبب فى ذلك يرجع فى نظر الباحث إلىالمساحة الواسعة 
للتحسن المتاح بالنسبة للطفل ذى المستوى الأقل فى التفكير الابتكارى 
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والبرنامج الذى قدم لهذين الطفلين الخاص بالتدريب ب على حب الاستطلاع؛ 
والأساليب التى استخدمت فى تنفين جلسات البرنامج» وكذلك تنوع الأنشطة 
والمساهمات التى قدمها الأطفال وأتاحت الفرصة لهم للتعبير عن أفكارهم 
وآرائهم فى مناخ مشجع ومعزز لنمو التفكير الابتكارى واستخدام إستراتيجية 
العصف الذهنى» والمناقشة الجماعية وكذلك خروج الأطفال فى رحلات 
ميدانية ومشاهدة بعض الافلام التعليمية العلمية عن الطبيعة ويعض الكائنات 
الحية. 

أما بالنسبة لحب الاستطلاع استفاد الطفل ذو الترتيب الأقل فى مستوى 
التفكير الابتكارى استفادة اكبر من استفادة الطفل ذى الترتيب الأعلى فى 
مستوى التفكير الابتكارى بعد تطبيق البرنامج التدريبى عليهما وقياس حب 
الاستطلاع لديهما؛ حيث بلغت فروق القياس البعدى مقارنة بالقياس القبلى 
للطفل ذى الترتيب الأعلى فى مستوى التفكير الابتكارى عند قياس حب 
الاستطلاع لديه Ye)‏ درجه) بينما بلغت الفروق بالنسبة للقياس البعدى مقارنة 
بالقياس القبلى لدرجات الطفل ذى الترتيبالأقل فى مستوى التفكير الابتكارى 
عند قياس حب الاستطلاع لديه (dea OY)‏ مما يدل على تنميته» ومن وجهة 
نظرالباحث أن هذه ليست فروق حسابية ولكنها تعتبر قيمة مضافة للنمو 
المعرفى عند الطضل ؛ حيث إن القيمة المضافة اعتمدت على تنوع الأنشطة 
والأساليب المقدمة فى جلسات البرنامج. 


يعزو الباحث ذلك إلى : المساحة الواسعة للتحسن المتاح بالنسبة للطفل ذى 
الترتيب الأقل فى مستوى التفكير الابتكارى» وأدى ذلك إلى زيادة التحسن فى 
حب الاستطلاع (الإدراكى . المعرفى) ؛ حيث إن الطفلين مختلفين منذ البداية 
فى حب الاستطلاع والبرنامج CAT‏ قدم لهذين الطفلين الخاص بالتدريب على 
حب الاستطلاع المعرے والإدراكى والأساليب التى استخدمت فى تنفين جلسات 
البرنامج مما أدى بدوره إلى تنمية التفكير الابتكارى من خلال التدريب على 
مجموعة من الأنشطة مثل خروج الأطفال فى رحلات ميدانية واستكشافية 
ومشاهدة يعض الأفلام العلمية عن الطبيعة والكائنات الحية وكذلك البحث 
والاستقصاء فى الموضوعات العلمية فى الموسوعات العلمية ودوائر المعارف 
وكنذلك عرض بعض الصورالمخبأة والغريبة ‏ والصور المفضلة e‏ والصورذات 
الخصائص الجدة والتعقيد والغموض وكذلك استخدام الباحث لأسلوب 
المناقشة الجماعية والحوار والعصف الذهني أثناء عرض جاسات البرنامج على 

الأطفال. 

: الغا : توصيات الدراسة‎ ٠ 

4 تطوير محتوي المناهج الدراسية › وإدماج أبعاد حب الاستطلاع (بأبعاده 
pat!‏ 2 الإدراكى؛ الحسى)بداخله من خلال وضع الموضوعات الدراسية التي 
تتسم بالجدة » والتعقيد» والتعارض» والغموض عند وضع الكتب الدراسية بما 
يكفل إثارة حب الاستطلاع عند الأطفال. 
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4 تدريب المعلمين العاملين 4 المناطق الفقيرة والمحرومة ثقافيا من LS‏ الوزارة 
2 مشروع لتنمية أبعاد حب الاستطلاع والسلوك الاستكشافى لدى الأطفال 
2 المناطق المحرومة ثقافيا. 

4 إعداد البرامج الإثرائية والتعويضية للأطفال ذوي صعوبات التعلم وذلت 
لتعويض همعن نقص الاستثارة البيثة المبكرة وتدريبهم على السلوك 
الاستكشاك. 

4 عقد دورات تدريبية للمعلمين أثناء الخدمة لتدريبهم على استخدام أساليب 
واستراتيجيات تعلم فعالة 2 تنمية أبعاد حب الاستطلاع والسلوك 
الاستكشالي مثل التعلم بالاكتشافء والتدريب على البحث, والاستقصاءء 
والبعد عم سلوك التلقين والحفظ. 

4 يلزم على المدارس 2ے المناطق الفقيرة والمحرومة ثقافيا الاهتمام بالرحلات 
الميدانية والأنشطة الاستكشافية لإثارة حب الاستطلاع وتعريف الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم من التعرف بأماكن جديدة والتعرف على محيطهم الذى 
يعيشون فيه وتشجيعهم على إعداد مشروعات ومساهمات بعد عودتهم من 
هذه الرحلات. 

© رابحا : بحوث مقترحة : 

4 دراسة SY‏ برامج الأطفال التليفزيونية 2 تنمية حب الاستطلاع والسلوك 
الاستكشا2 لدى الأطفال ذوي صعويات التعلم. 

4 دراسة لأثرالبرامج الإثرائية على تنمية حب الاستطلاع والسلوك 
الاستكشا2 لدى الأطفال ذوي صعويات التعلم. 

» دراسة لأهم السمات المميزة للأطفال المتفوقين بمرحلة التعليم الأساسي 2 
المناطق المحرومة ثقافيا. 

: المراجع‎ ٠ 

- احمد عبد اللطيف عبادة (Yeye)‏ : حب الاستطلاع والابتكار لدي الأطفال i‏ طا » القاهرة 
: مركز الكتاب للنشر . 

- احمد عبد اللطيف عبادة وفاروق السيد عثمان )1441( : دافع حب الاستطلاع لدي عينة 


من تلامين الصفين الخامس والسادس الابتدائي بدولة البحرين » مجلة البحث فى 
التربية وعلم النفس » العدد الخامس » كلية التربية › جامعة المنيا . 

- احمد محمد شبيب (۱۹۹۰) :اثراستخدام برنامج تدريبي على تنمية حب 
الاستطلاع لدي تلامين الحلقة الأولي من التعليم الأساسي i‏ رسالة دكتوراه غير منشورة c‏ 
كلية التربية جامعة الأزهر. 

ple -‏ عبد الحميد جابر )1444( : استراتجيات التدريس والتعليم » طا » القاهرة : دار 
الفكر العربي . 

- حنانينت سالم آل عامر.(۲۰۱۱): "دمج برنامج Triz‏ 4# الرياضيات"» ديبونو للنشر 


والتوزيع؛ الأردن. 
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- خيري المغازي بدير (Yess)‏ : دافعية حب الاستطلاع (الابتكارية الأولية) المفاهيم النظرية 


والتدرب ت » القاهرة : مكتبة الانجلو المصرية. 
- صالح ابو جادو.(۹٠٠۲):‏ "دورة تعليم نظرية تريز" - مركز ديبونو- عمان - الأردن. 


- زيد الهويدي (Yee)‏ :الموهويون والمتفوقون - الخصائص والاكتشاف ›الامارات 


العربية المتحدة : دارالکتاب الجامعى 


- سناء محمد نصر (Yee)‏ : سيكولوجية الإبداع تعريفه؛ وتنميته وقياسه لدي الأطفال c‏ 


القاهرة : دارالفكرالعربي k‏ 


- سيد محمد خير الله ( ۹۷١‏ ): سلوك الإنسان أسسه النظرية والتجريبية ¢ القاهرة : مكتبة 


الانجلو المصرية . 


- شاكر عبد الحميد وعبد اللطيف خليفة )+194( : حب الاستطلاع والإبداع دراسة ارتقائية 


على تلامين المرحلتين الابتدائية والإعدادية» بحث منشور ضمن بحوث المؤتمر السنوي 


الثالث للطفل المصري تنشئته ورعايته e‏ المجلد الثاني › القاهرة. 


- عبد الستار ابراهيم (Ye eY)‏ الابداع - قضايا وتطبيقاته i‏ القاهرة : مكتبة الانجلو المصرية 


- مجدى عزيزابراهيم (YY)‏ التقنيات التربوية رؤية لتوظيف وسائط الاتصال 


وتكنولوجيا المعلومات ؛» القاهرة : مكتبة الانجلو المصرية 3 


- محمداحمد سلامة )1400( حب الاستطلاع عند الأطفال » بحث الجمعية المصرية 


للدراسات النفسية: والمؤتمر الاول› ابريل»القاهرة. 


- محمد السيد على )۲٠٠۲١(‏ : تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية › القاهرة : دار الفكر 


العربي . 


- مني مسعد محمد (۲۰۰۹) :اثربرنامج تربوي للمحرومين ثقافيا فى الحلقة الابتدائية 
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